VORWORT

Auf die Frage, warum ich diese Arbeit verfaldt habe, muss eine dreifache Antwort
gegeben werden.:

Zum einen ist dies meine grundsétzliche Faszination fur die Bildende Kunst,
worunter ich im weiteren auch die Disziplin der Architektur rechnen will; zum
anderen sind dies meine — als ambivalent zu bezeichnenden - Erfahrungen eben mit
Architektlnnen , dieich in der Mitarbeit zum Neubau eines Kindergartens machte
und zum Dritten habe ich das (erkenntnisleitende) Interesse, den Anliegen des
Elementarbereiches, als einem Teil des Bildungssektors, stérkere Beachtung zu
verschaffen.

Die erste Motivation, meine Vorliebe fir die Bildenden Kuinste, bedarf wohl kaum
einer Erklarung; aber obwohl dies mit am Anfang der Arbeit stand, geriet die
Perspektive des Asthetischen, im Sinne der »Schonen Kiinste« zugunsten anderer
immer mehr in den Hintergrund.

Was nun meine Kooperation mit Architektlnnen betrifft, so gilt es mitzubedenken,
dassich zwar lange Zeit vor dem konkreten Baubeginn miteinbezogen war — jedoch
die Planungsphase offensichtlich schon sehr weit und konkret fortgeschritten war.
Das hatte zur Folge, dass Vorschlage von meiner Seite zwar als innovativ bezeichnet
wurden, jedoch aufgrund von tatséchlichen oder vermeintlichen ,, Sachzwéngen*
keinen Eingang mehr in die Realisierung des Projektes finden konnten. Auf diesem
Hintergrund ist auch die durchaus kritische Beurteilung des Tuns der Planerinnen zu
sehen.

Schliefdlich verbinde ich mit dieser Arbeit auch die Absicht, den Elementarbereich
aufzuwerten. Dies mag daran liegen, dass ich in einem Kindergarten, dessen Team
sich auf neue padagogische Wege machte, mitgearbeitet habe oder in meiner
gewerkschaftlichen Tétigkeit, wo ich mich fur eine Professionalisierung dieses
Bereiches einsetze, begriindet sein.
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| EINLEITUNG

Schon der griechische Begriff , Padagogik*, welcher in wortlicher Ubertragung

» Kinder- oder Knabenfiihrung®* bedeutet - es sind auch Begriffe wie ,, Ordnen* und

,» Leiten® damit verbunden ( der urspriingliche Begriff »paidagogos« bezeichnete den
Sklaven, der die Kinder seines Herren in die Schule oder auf den Ubungsplatz zu
begleiten hatte) - driickt das grundsétzliche hierarchische Verhaltnis zwischen
Erwachsenem und Kind aus.

Nun hat sich dieses Verhéltnis im Verlaufe der Geschichte gewandelt: ARIES geht
davon aus, dass ein Erziehungsverstandnis in der griechischen Antike, , paideia’
genannt, das wohl auch fir das Neolithikum nachzuweisen sei, im Mittelalter
verschwand und erst seit der Renaissance bis in unsere Zeit hinein wieder an
Bedeutung gewinnt. (ARIES 559ff) . DE MAUSE hingegen entwirft aus zum Teil
denselben Quellen ,, Die Evolution der Formen der Eltern-Kind-Beziehungen*
(DEMAUSE 85) aus psychoanalytischer Sicht ein periodisches Modell dieser
Beziehung. Es reicht vom antiken Kindermord bis hin zur Form der ,, Unterstiitzung*”,
welche sich in heutiger Zeit, genauer in Bezug auf das Modell Summerhill von A.S.
NEILL findet. Dabei ist eine Kennzeichen der ,, Unterstiitzung“ dem Kind ,,...zu
dienen, statt sich bedienen zu lassen,...” (a.a.0. 85)

Dem liegt die zugrunde, ,,...dal3 das Kind besser als seine Eltern weil3, was esin
jedem Stadium seines L ebens braucht.”(a.a.O. 84). Eine Haltung, die MONTESSORI
oder auch KORCZAK zu einem Leitmotiv ihrer Erziehung gemacht haben

Bleibt bel ARIES das grundlegende Machtverhaltnis der Erziehung auf3er Frage, so
deutet sich bei DEMAUSE in der Form der Unterstiitzung eine Relativierung dieses
Verhdltnisses an. Obwohl diese Frage hier nicht erschdpfend geklért werden kann,
wage ich zu bezweifeln, ob sich diese Einstellung gegeniiber dem Kind in der
Reglitét tatsachlich haufig findet. So deutet sich z.B. fir den hiesigen Bereich der
Elementarerziehung mit der Neufassung des baden-wiirttembergischen
Kindergartengesetzes, welches mit der Abschaffung von Mindeststandards sowie
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einer Entprofessionalisierung der Mitarbeiterlnnen verbunden war, eher die
gegenlaufige Tendenz an.

Zum Anderen muf3te die Form der Unterstiitzung nochmals mit Hilfe der
Perspektive, die SCHMIDBAUER in seinem Buch , Die hilflosen Helfer* aufgezeigt
hat, ndher untersucht werden: auch das Helfen kann eine Form der Machtausiibung
darstellen.

Das grundsétzliche Machtverhaltnis zwischen Erwachsenen und Kindern zeigt sich
in der Arbeit und in den Einrichtungen des Elementarbereichs in mehrfacher
Hinsicht:

- Das korperliche GroRRenverhdtnis und damit verbundene Kréfteverhaltnis:
Erwachsene sind i.d.R. stérker als Kinder

- Erwachsene haben mehr Befugnis: sie durfen Dinge, die Kinder oft noch nicht
durfen (z.B. Umgang mit Feuer).

- Erwachsene besitzen die Definitions- und Strukturmacht: sie legen
Erziehungsziele, -methoden oder rechtliche Rahmenbedingungen fest: z.B., in
den Auffassungen, die Juristen und Erziehende Uber die Aufsichtspflicht haben;
eine Frage, die direkte Einflusse auf die Freiheit der Kinder und die Gestaltung
der Raume hat.

- Erwachsene haben die Mdglichkeit, raumliche Wirklichkeit durch Beton und
Mauerwerk in den Gebauden festzulegen, in denen Kinder zu bleiben haben. Der

gebaute Raum steht per se zuerst einmal als unveranderbar da.

Um einen Teil des (fr Kinder?) gebauten Raumes soll esin dieser Untersuchung
gehen: Welche Gedanken lagen der institutionellen Erziehung von Kindern
zugrunde, in welchem quantitativen Umfang wurde institutionell erzogen, durch
welche rechtlichen Rahmenbedingungen wurde dies flankiert und welcher mégliche
Zusammenhang besteht zu den konkret errichteten Institutionen des
Elementarbereiches.

So werden im Folgenden nach einer grundsétzlichen Klérung und Einordnung des
Anliegens gegentiber 6kopsychologischen Herangehensweisen in Kapitel 11, die
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Uberlegungen und Begriindungen zur gewahlten Terminologie in Kapitel 111
vorgestellt.

Den Hauptteil der Arbeit bilden die Kapitel 1V — VI : Diese sind zuerst nach
historischen Gesichtspunkten eingeteilt: Kapitel 1V behandelt die Zeit von den
Anféngen im 19. Jahrhundert bis zum Ende der Weimarer Republik, Kapitel V
handelt kurz die fur diese Fragen eher unbedeutende Zeit der nationalsozialistischen
Herrschaft ab und in Kapitel VI geht esum die Zeit der Bundesrepublik
Deutschland.

Die Kapitel 1V und VI sind wiederum parallel unterteilt: so werden am Beginn
jeweils die vorherrschenden Leitgedanken, welche der Erziehung in den einzelnen
Institutionen zugrunde lagen, vorgestellt. Dies geschieht in einer reduzierten
Auswahl, insofern nur die Hauptlinien Beachtung finden — wenngleich damit
zwangslaufig eine gewisse Vereinfachung verbunden ist.

Sodann werden mithilfe statistischer Indikatoren Aussagen tiber den quantitativen
Umfang gemacht; der nachste thematische Abschnitt beleuchtet die juristische
Situation und weiter wird gefragt, was Padagogl nnen tber die Ziele und spezifisch
zum Bau der Institutionen geaul3ert haben. Anhand konkreter Quellen in Form von
Grundrissen und Vorschlagen zur Innenausstattung kann gezeigt werden, in welcher
Weise sich diese AuRRerungen in der gebauten Wirklichkeit wiederfinden.

Dabeil erfolgte die Auswahl der untersuchten Region in zweifacher Hinsicht: zum
Einen ist es moglich, die Entwicklungen in einem typisch agrarisch-dorflich
gepragten Areal sowie in einer Mittelstadt in der »100 000-Einwohner-Kategorie« zu
betrachten; zum Anderen war die konkrete Entscheidung abhéngig von den
Moglichkeiten der geographischen Erreichbarkeit der einzelnen Institutionen, was fur
den Umkreis meines eigenen Wohnsitzes sprechen musste.

Diese einzelnen Abschnitte werden jeweils zuerst im gré3eren Rahmen bearbeitet
und dann mit der konkreten Situation im ausgewahiten Bereich verglichen.

Auf dieser Grundlage kénnen im Kapitel V11 aufgrund von Aussagen der
Entwicklungs- und Okopsychologie erste Eckpunkte fiir eine mogliche Wirkung
dieser R&ume auf die darin befindlichen Menschen gemacht werden.

Im Reslimee wird versucht, verschiedene Einfliisse auf die bauliche Entwicklung
ndher zu bestimmen. Dazu werden noch Aussagen von i.d.R. zeitgendssischen
Architektlnnen sowie die kirchlich und christlich-reformatorischen Traditionen der

Kindererziehung herangezogen.



6

Einer weiteren anderen Frage kann ausgehend von den statistischen Daten im
Verlauf der Arbeit ebenfalls nachgegangen werden: Wie stand es um
Bildungschancen im landlichen Bereich? Betrachten wir die Elementarerziehung als
einen Tell des Bildungssystems, so 183t sich zeigen, ob die (quantitative) Versorgung
im landlichen und mittelstadtischen Raum erheblich schlechter alsin anderen
Regionen war.

An dieser Stelle wird in der vorwiegend deskriptiv angelegten Arbeit zusétzlich eine
normative Variante angedacht: Auf die Frage ,, Wie sollen Réaume fir Kinder gestaltet
sein?* wird aus phanomenologisch orientierter Sicht der Versuch unternommen,
erste Antworten zu finden.

Abschlief3end werden die Ergebnisse bewertet und mogliche Ansatzpunkte fur eine
effektive padagogische Einflussnahme auf die Gestaltung von Gebauden des

Elementarbereiches vorgeschlagen.



Il THEMATISCHE UND METHODISCHE
EINGRENZUNG

Wenn, wie beim gewdahlten Thema, Kinder und die ihnen zugewiesenen Bauten bzw.
Architektur und Menschen zusammengedacht werden, so zeichnen sich zwei
maogliche Fragewege ab:

Erstens: die empirisch, quantitative Erfassung der baulichen Wandlungen in einer
Region im Verlaufe der Zeit: von der Kinder-1ndustrie-Schule bis zur
Kindertagesstétte, zum ,, Haus fur Kinder*; und auf dieser Grundlage eine Suche nach
madglichen Einflissen und Ursachen fiir diese V eranderungen.

Zweitens. Aus 6kopsychologischer Perspektive kann die Wirkung von
(padagogischen) Raumen auf Kinder oder die darin arbeitenden Erwachsenen
untersucht werden.

Einerseitsist es unbestritten, dass architektonische V orgaben einen erheblichen
Einfluss auf das padagogische Geschehen haben. Raume ermdglichen bestimmte
Tatigkeiten oder verhindern diese: Am Beispiel des Lernbereiches der Rhythmik
bzw. Bewegungserziehung wird klar, dass fur Kreis- und Laufspiele oder fur Tanze
ein entsprechend dimensionierter und ausgestatteter Raum vorhanden sein muss.
Auch die Relation Kind-Raumfl&che gibt Eckwerte vor, aul3erhalb dieser
padagogische Arbeit nur noch schwer zu verwirklichen sein dirfte.

Die Setzung von TUren, Durchgangen oder Fenstern gibt die Raumnutzung ebenfalls
zu einem gewissen Tell vor. Der Einbau einer zweiten Ebene ist nur bei
ausreichender Raumhohe moglich.

Diese hier in aler Unvollstandigkeit angefihrten Beispiele lassen sich als messbare,
quantitative, konkret an den Grundrissen ablesbare Faktoren ausweisen; ihnen ist das
Kapitel VII gewidmet. Demgegentiber stehen andererseits aber auch eher qualitative
Faktoren, wie z.B. das subjektive Erleben des Raumes durch das Kind.

Um diese Perspektive hat sich der 6kopsychologische Ansatz bemiiht, aus welchem
im Folgenden einige wenige, aber bedeutsame Aspekte, herangezogen werden sollen.
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Wegweisend ist hier die Studie ,, Der Lebensraum des Grof3stadtkindes® von
MUCHOW/ MUCHOW, in der die Nutzung und das Verhalten von Kindern in
einem Hamburger Stadtteil der 1930iger Jahre empirisch untersucht wurde. Die
Studie zeigt hier auf, welche Raume, Pl&tze und Stral3en von Kindern verschiedenen
Alters und Geschlechts jewells aufgesucht werden. Sie stellt z.B. anhand des

» Loschplatzes am Osterbeckkana” (Muchow/Muchow, 40ff) eine von den Zwecken,
welche Erwachsene diesem Ort zugedacht hatten, vollig unterschiedene Aneignung
des Platzes dar. Die Gegebenheiten des Platzes werden von den Kindern umgedeutet:
so wird etwa ein Gelander zum Balancierbalken. Diese Umdeutung gibt den
Gegebenheiten — zumindest in aus Sicht der Kinder- eine neue Bedeutung. Diese
ergibt sich wiederum erst aus dem Verhaltnis der Kinder zum Raum.

Das heif3t weiter, dass die physikalische Betrachtungsweise des Raumes mit seinen
drei Dimensionen nur einen Teil des Raumerlebens der Kinder umfalt.

Es kommen biographische und damit verbunden emotionale, sowie soziale und
motorische Aspekte hinzu. Auf das Beispiel des L éschplatzes tibertragen wird dort -
je nach korperlich-motorischem Konnen - eine jeweils andere Tétigkeit bevorzugt.
Wurde bei den Uber Sechsjahrigen, nachdem sie es schafften, das Gitter der
Bdschung zu Ubersteigen, diese als eine Art Abfahrtshang gern genutzt; so war das
Gitter und die Boschung fur die Zwei- und Dreijdhrigen ein Mittel, umihre
Eigensténdigkeit gegentiber der Mutter zu demonstrieren. Sie waren zwar réumlich
von der Mutter getrennt, was ein gewisses Mal3 an Selbstandigkeit ausdriickt, hatten
jedoch durch den bestehenden Blickkontakt immer noch ein Gefuihl der Nahe.

Nach LIPPITZ ist die hier angedeutete Spannung zwischen Nahe und Distanz
wichtig. (LIPPITZ 96)

Das Uberwinden des Nahen, die Exploration in den neuen und unbekannten Raum
findet meist in der Nahe der elterlichen Wohnung statt, dies findet seine
Entsprechung in der Verhaltensforschung, wo sich die Jungtiere bei ihren ersten
kleineren Ausfliigen der N&he eines Elterntieres versichern.

ZEIHER/ZEIHER zeigen neben den vielféltigen Beziigen von Raum und Zeit,
Denken und Handeln (ZEIHER/ZEIHER 45ff ) eine weitere Komponente, das
Soziale, auf. In Anlehnung an die Rollentheorie entwerfen sie ein Bezugssystem, bei
denen zu verschiedenen Zeitintervallen, Menschen als Trager verschiedener Rollen
interagieren.
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Erganzend dazu kann noch das Modell von BRONFENBRENNER herangezogen
werden, das es ermoglicht die einzelnen Faktoren auf einer strukturellen
Betrachtungsweise zu verorten. (BRONFENBRENNER 19) Er unterteilt das
Gesamte in die unmittelbar erfahrbare Mikroebene und die dartberliegenden Meso-
und Makroebene. Verkirzt 183t sich sagen, dass die 6kopsychologische Perspektive
ein multifaktorielles und wechselwirkendes Bild zeichnet und darin den Raum
miteinbezieht.

Wenn nun weiter davon auszugehen ist, dass die kindliche Wahrnehmung in das
Gesamterleben involviert ist (NICKEL/ SCHMIDT-DENTER 76) so la3t sich
daraus schlief3en, dass ein Einzelaspekt der kindlichen Wahrnehmung, in unserem
Falle der Raum, ebenso aus dem Gesamterleben heraus beurteilt wird.

Dies bestétigt ebenfalls der Wissenschaftliche Beirat fur Familienfragen in seinem
1998 herausgegebenen Gutachten ,, Kinder und ihre Kindheit in Deutschland*, dort
wird darauf verwiesen, dass bei der Beurteilung der Umwelt durch Kinder das
Verhdltnis zu ihren Eltern bzw. anderen Bezugspersonen von grof3er Bedeutung ist.
(BUNDESMINISTERIUM FUR FAMILIE... 187)

Eine Ubertragung dessen auf ein Beispiel aus dem Elementarbereich, ist der Versuch,
einige mal3gebliche Faktoren, welche beim Erleben einer Kindergartensituation fir
das Kind relevant sind, in einem Modell auf der folgenden Seite darzustellen.
Befindet sich das Kind in einer Phase der Mudigkeit, so wird es bedeutsam, ob
entweder in angrenzenden Raumen oder im Raum die Mdglichkeit des Riickzugs
geboten wird. Diese kdnnen aber nur genutzt werden, wenn die Konzeption der
Einrichtung, genauer das Regelwerk, das fur diese Gruppe gilt, fir den ersten Fall
den unbeaufsichtigten Aufenthalt aul3erhalb der Gruppe zulél3t - oder fir den zweiten
keine Mengenbegrenzungen in bestimmten Bereichen ( hier ,,Kuschelecke" )
bestehen. Diese Regeln sind zum Anderen von der Einschétzung der Erzieherin
bestimmt: Wie schétzt sie das Kind in seinen Fahigkeiten ein? Was traut sie dem
Kind zu? Halt sie esfur ratsam, das Kind mit gewissen anderen Kindern zusammen
aleine zu lassen?

Ist das Kind aber motiviert, sich zu bewegen oder gemeinsame Spiele mit seinen
Freunden zu unternehmen, so wird das Kind die Situation danach beurteilen, ob seine
Freunde Uberhaupt da sind, ob der Raum durch Freiflachen Bewegung ermdglicht
und wiederum wie die Regeln in Bezug auf (evtl. etwas lebhaftere) Bewegungsspiele
gefasst sind.
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Mogliche Faktoren des Situationserlebens
eines Kindes

- In welcher Lautstérke
darf gespielt werden?
- Wieviele Kinder durfen

wo miteinander spielen?

- In welchem Verhdinis
steht sie zum Kind?

- Welche dsthetischen
Préferenzen hat sig?

- Welche Vorstellungen Uber
ichtig" und 'folsch” hat sie?

- Welche biographischen Faktoren
- §ind meine Freunde dabei? spielen eine Rolle?
elche Spielmdglichkeiten
bieten die anwesenden Kinder?

- Willich mich zur(ickziehen
oder exponieren?
- Welche objektiven kognitiven und

- Gibt es andere Rdume
2ur Auswohl?

I_G\Q/eericgig é;srgze'?ggfn motorischen Fahigkeiten besitze ich?
- Wie schdtze ich mich selbst ein?

Raumes aus?

- Welche Dimensionen

- Welche biographischen Faktoren
spielen eine Rolle?

- In welcher Tagesform bin ich?

- Wie vertraut ist mir die Szenerie?

besitzt der Raum?
- Besitzt der Raum
Untergliederungen?

- Was bietet der Roum?
- Ist hier mein
Lieblingsspielzeug?

Die Ausgestaltung und Aufteilung des Gruppenraumes in einem Kindergarten wird
ebenfalls von verschiedenen Faktoren beeinflusst: Selbstverstandlich entscheidet der
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personliche Geschmack der Erzieherin mit dartber, welche Farbgebung gewahit
wird, zum Anderen entscheidet die Erzieherin oder konzeptionelle V orgaben tber die
Einteilung verschiedener Funktionsbereiche sowie ihre Grof3e und Zuordnung
innerhalb des Raumes. Diese Funktionsbereiche entscheiden vermutlich stark tber
die Attraktivitét, die eine Kind dem Raum beimisst.

Besteht eher Interesse am Bauen, so wird eine gut ausgestattete und grof3ziigig
dimensionierte Bauecke as wertvoll, besteht eher das Bedurfnis zum Rollenspiel, so
wird eine entsprechende Puppenecke mit Verkleidungsmoglichkeit als gut bewertet.
Hinter diesen direkt erfahrbaren Raumeigenschaften bleiben architektonische
Spezifika sekundar.

Das Schema legt nahe, dass die Architektur z.B. eines Kindergartenraumes im
Erleben des Kindes in einer untrennbaren Verbindung zu anderen Aspekten steht.
Diese Aspekte zu separieren, indem wie in Kapitel VII die Raumgrofie und —form
herausgegriffen werden, scheint mdglich; sie jedoch inihrer Relation zueinander zu
gewichten, ist ein Unterfangen, bei dem mein Anliegen, Architektur von Bauten des
Elementarbreiches (auch in historischer Dimension) zu erfassen, einen nachrangigen
Platz einnehmen miikte’.

! Dies legt auch das Ergebnis einer kleinen Untersuchung, welche zu Beginn meiner Arbeit
mit Hilfe von Beobachtungsprotokollen durchgefiihrt wurde, nahe. Sie soll im
Nachfolgenden kurz skizziert werden:

Als Paradigma diente eine Studie aus dem Jahre 1976, in der ein fur damalige Verhétnisse
(und leider auch heute oft noch) klassisch ausgestatteter Spielplatz mit Rutsche und
Klettergeriist mit einer gegentiberliegenden Baustelle verglichen wurde (BIERHOFF/
BIERHOFF-ALFERMANN, 177ff). Die Ergebnisse dieser Studie waren bezeichnend und
eindeutig: die Kinder hielten sich signifikant l&nger im Bereich der Baustelle als auf dem
Spielplatz auf. Diese Untersuchung zeigt m.E. auch deshalb so klare Ergebnisse, weil die
Variablen konstant und klar umrissen sind: Sowohl die Faktoren des Einzugsgebietes wie
auch der Probanden war fr beide Bereiche identisch, so dass die Ergebnisse der
Aufenthaltsdauer direkt verglichen werden konnten.

Analog zu dieser Studie wurde ein Beobachtungsbogen, mit dem die Frequentierung und
Zeitdauer des Aufenthaltes in vergleichbaren Raumen (z.B. ,, Puppenecke”, ,, Bauecke" ) in
verschiedenen Kindergarten aufgezeichnet werden konnte, ausgearbeitet. Als
Arbeitshypothese lag dabei zugrunde, dal die Aufenthaltsdauer mit der Attraktivitdt der
Bereiche proportional korreliere.

Eswurden drei Kindergérten innerhalb des Untersuchungsgebietes ausgewdhit; die
Erzieherinnen erfassten mit Hilfe von Bogen , nach einer kurzen Einweisung und Darlegung
von Methode und Zielstellung, die Zeiten und Konstellationen des Aufenthaltes von Kindern
in den einzelnen Bereichen. Die besuchenden Kinder der einzelnen Institutionen kamen
dabei aus verschiedenen Einzugsgebieten: zum einen aus einer in den vorangegangenen
Jahren errichteten Neubausiedlung, zum anderen aus einer Siedlung , welche ab 1950 gebaut
wurde und zum dritten aus einem Dorf mit eher bauerlicher Struktur.

Die Wohnstruktur ist Uberwiegend durch Einfamilienhduser gepragt und fir den grofiten Teil
trifft am ehesten die Bezeichnung ,, Mittelschichtenmilieu® zu.



12

Es soll aso die Architektur, i.d.R. in Form von Grundrissen dargestellt und auf
Veranderungen hin untersucht werden.

An dieser Stelle rtickt aber nun auch noch eine weitere mogliche Fragestellung ins
Blickfeld: Wurden explizit (padagogische) Forderungen zum Bau von Einrichtungen
des Elementarbreiches erhoben? -Und wenn, in welcher Weise wurden sie redlisiert?
Unabhéngig von der Beantwortung dieser Frage ist ein Teil des Kapitels X der

Aufstellung von solchen Forderungen gewidmet.

Die Raumlichkeiten der einzelnen Einrichtungen differierten sowohl in der Ausstattung wie
auch in ihrer Lage und Abgeschlossenheit zu den anderen Bereichen des Kindergartens.
Nachdem insgesamt 40 Bogen bearbeitet waren, folgte eine erste Auswertung.

Bei dler Vorsicht, die durch diese relativ geringe Anzahl der Beobachtungseinheiten
geboten scheint, waren die Ergebnisse jedoch sehr eindeutig:

Die reine zeitliche Aufenthaltsdauer der Kinder in den Bereichen ist alen Einrichtungen in
den jewells entsprechenden Bereiche (z.B. ,, Bauecke") sehr dhnlich. Dies scheint also der
Arbeitshypothese, wonach Attraktivitdt mit der Aufenthaltsdauer direkt korreliert zu
widersprechen.

Bei der Kombination Aufenthaltsdauer/Geschlecht zeigte sich:

Reine Madchengruppen spielen am Langsten. Gemischte Gruppen, aus Madchen und Jungen
bestehend, spielen zusammen etwas weniger; reine Jungengruppen spielen aleine nur kurze
Zeit und zudem seltener.

Fur die Kombination Spielpartner/Alter lassen sich hauptsachlich gleichalterige
Spielgruppen feststellen. Dies gilt Gbereinstimmend fur alle drei Kindergarten.

Fur die Kombination Aufenthaltsdauer/Kindergarten lassen sich ebenfalls keine gréi3eren
Abweichungen festmachen.

Die sich hieraus ergebenden Fragestellungen sind im Zusammenhang mit
geschlechtsspezifischer Sozialisation oder in der Diskussion um altersgemischte Gruppen im
Kindergarten zu bearbeiten. Fir eine Aussage zur Wirkung von R&umen kénnen sie jedoch
in dieser Form nicht dienen!
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Il Terminologie

Nicht erst seit der aktuellen Diskussion um die Reform der Rechtschreibung ist es
unbestritten, dass der Gebrauch von Sprache nicht ein fur allemal fixiert ist. Begriffe
sind nicht unveranderlich, sondern unterliegen in bestimmten Zeitabstéanden der
Neudefinition und Bedeutungswandlung; sie werden abgeldst, es kommen
neugeschaffene hinzu: ,, Der tégliche Wortschatz* von 1961 enthélt die Begriffe
»Vorschule« und »V orschulung«. Wobei darunter die ,, Grundschulklassen der
Hoheren Schule” verstanden werden; also die spezielle und damals nur von wenigen
besuchte V orbereitung aufs Gymnasium.

In den 70iger Jahren rickte mit dem Begriff der »V orschulerziehung« der
Bildungsaspekt, der aber stark auf die Wissensvermittlung akzentuiert war, in den
Vordergrund. (vgl. Kapitel VI.1)

Im ,, Grof3en Worterbuch® von 1997 tauchen zwar ,, Vorschulalter und
»vorschulisch* bezeichnenderweise aber nicht mehr die ,, Vorschule® auf, was
bedeutet, dass die Redaktion diesen Bereich zumindest fur eher unwichtig oder
Uberlebt gehalten haben muss.

Um zu einer klaren Ab- und Eingrenzung der im weiteren verwandten Termini zu
kommen, werden nun verschiedene Definitionen, welche jeweils bestimmte Aspekte
stérker fokussieren, verglichen

Termini, die sich am Lebensalter der Kinder festmachen:

Termini wie Kleinstkind- und Kleinkinderziehung bzw. -padagogik riihren vom
geringen Alter, bzw. der Korpergrof3e der Kinder her. In diese Kategorie gehtren
auch , Frihpadagogik«, die »fruhkindliche Erziehung« oder die englischsprachige
Bezeichnung: »early childhood education".

Werden diese in ihrer Allgemeinheit sicher richtigen Begriffe néher betrachtet, so

zeigt sich schnell, dass hier keineswegs Klar- und Eindeutigkeit herrscht:
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So ordnet z.B. SCHENK-DANZINGER das , Kleinkindalter” zwischen dem

2. Lebengahr und dem Beginn der Schulzeit ein; sie beniitzt parallel dazu auch den
Begriff des,, Vorschulkindes*'( SCHENK-DANZINGER 453)

Der Titel des Buchesvon NICKEL/SCHMIDT-DENTER lautet ,, Vom Kleinkind
zum Schulkind® es finden sich dartiber hinaus jedoch auch die Bezeichnungen

» Vorschulkind“(a.a.O. 6), ,Kleinstkind* (a.a.O. 16) oder ,Kindergarten- bzw.
Vorschulalter* (a.a.0.11)

Wieder eine andere Einteillung nimmt SCHRAML vor, er setzt an die erste Stelle das
Sauglingsalter und definiert dies nach den Entwicklungsstufen von z.B. FREUD oder
PIAGET. Weiter unterscheidet er in eine friihe und mittlere Kindheit, welche dem
Schulalter vorangehen. (SCHRAML 84f)

Die Vielzahl von inhaltlichen, im Einzelnen sinnvollen und in sich schltissigen
Unterteilungen kann auf den in dieser Arbeit untersuchten Altersbereich nicht ohne
weiteres Ubertragen werden. So bietet sich eine Einteilung, die an juristischen
Gesichtspunkten orientiert ist, an: die untere Grenze lief3e sich mit dem Recht des
Kindergartenbesuchs ab dem 3. vollendeten Lebengahr, die obere am ehesten mit
dem Beginn der Schulpflicht definieren.

Termini, die sich in Bezug zur Familie ergeben, d.h. familienerganzende und
—ersetzende Einrichtungen

Diese gangige Definition trifft auf die allermeisten Einrichtungen, welche in der Zeit
der BRD entstanden, zu. Allerdings |&3t sich dies fir den Anfangszeitraum, die
zweite Halfte des 19. Jahrhunderts, so nicht halten: die heutige traditionelle
(konservative?) Vorstellung von familienergénzender Erziehung kann fir die
Mehrzahl der damaligen Bevolkerung so nicht gelten: Zwar war das Kind fur einen
Tell des Tages in einer Institution ohne seine Eltern - aber auch fir diese Zeit ist das
in der deutschen Romantik gepragte Verstandnis von Familie nur zum Tell
zutreffend® .

2 Der Tageslauf in den bauerlich gepragten Regionen war durch Arbeit von oft tiber
14 Stunden bestimmt, so dass kaum mehr Zeit fir ein Familienleben bestanden haben
durfte, zudem wurden die (diteren) Kinder zum Kinderhiten in andere Hauser und
z.T. auch Orte vedingt, d,h, als Arbeitskraft zeitweise gegen Entgelt weggeben.
(DOBELE-CARLESS0,139) In diesem Sinne weist auch MUNDER (Bd 2, 12)
darauf hin, dassim ,,..Preuf3ischen Allgemeinen Landrecht von 1794 ... der Begriff
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Termini, die einen I nstitutionsnamen beinhalten

Durch die mdglichst genaue Einengung auf eine sozialp&dagogische I nstitution wie
z.B. »Kindergartenerziehung« soll eine Beschreibung der dort (in einer bestimmten
historischen Epoche und genau umrissenen Region) stattfindenden Vorgange
ermdglicht werden.

Fur die gewahlte Fragestellung der Arbeit ist dies kaum anwendbar, da es - wie am
Beispiel des Kindergartens und der Kleinkinderschule weiter unten aufzeigt wird -
fur inhaltlich und strukturell nahezu gleiche Einrichtungen verschiedene Namen gab
und zudem eben gerade die historische Dimension im Zentrum des I nteresses steht.

Termini, die sich an der (wichtigeren?) Ingtitution Schule orientieren

Entscheidend ist hierbei der Schuleintritt, dem eine — je nach dem was bezeichnet
wird - gewisse Zeitspanne des zwar nicht mehr familiar-privaten, eben aber auch
noch nicht 6ffentlich-rechtlich geregelten, wie diesin der Schule der Fall ist,
vorausgeht. Termini wie »V orschulerziehung, »vorschulische Erziehung« oder
»V orschulpadagogik« driicken dies aus. Unter diese Systematik wére auch der
Ausdruck des »V orschulalters« zu subsummieren.

Es gibt verschiedene Argumente, die diesen Begriff als ungeeignet erscheinen lassen:
- mit dem Begriff der Vorschulerziehung wird in der Praxis nach wie vor, diein
den 1970iger Jahren entstandene und sich stark an die schulische Methodik
anlehnende, besondere Vorbereitung der 5-6-jahrigen Kinder auf die Schule in

Verbindung gebracht. Hier wurde mithilfe sogenannter V orschulmappen
Wissensstoff bzw. verschiedene Formen des Intelligenztrainings vermittelt.
Durch das Ausdehnen der einzelnen konzentrierten Arbeitsphasen wurden die
Kinder — sozusagen als Nebeneffekt — zudem auf schulische Zeitsequenzen
vorbereitet.®

»hausliche Gesellschaft* verwendet...“ wird. Auch ARI‘ES beschreibt fur weite Teile
der Bevolkerung das spéte Entstehen der Familie.(ARIES, 555)

® Die Kritik an diesem Ansatz, was Inhalte, die entwicklungspsychologische
Lerntheorie sowie die Qualifikation des Giberwiegenden Teils der »L ehrenden«
betrifft, ist so reichhaltig, dass darauf hier nicht weiter eingegangen werden muss:
z.B. BARZ auf den Seiten 134ff.
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- Der speziell dem Kindergarten durch den Strukturplan des Deutschen
Bildungsrates zugesprochene eigenstandige Erziehungs- und Bildungsauftrag
kann sich nicht durch eine blof3e Orientierung an der Schule ergeben und muss
entwicklungspsychologische Faktoren sowie Elemente des Spiels und der
Eigenbestimmtheit starker as dies in schulischen Organistationsrahmen
gehandhabt wird, miteinbeziehen.

Auf die negativen Implikationen des Begriffs ,, Vorschulerziehung® verweist

ebenfalls DOLLASE mit Bezug auf HOLTERSCHINKEN schon 1971:

Orientiert an schulischer Unterrichtung und Erziehung als stillschweigend
vorausgesetzter Norm aller Erziehung, impliziert er eine Reihe von
Verengungen, und zwar nicht nur eine altersméal3ige im Hinblick auf die Funf-
bis Sechgdhrigen: Die Vorverlagerung der Schule in ihrer gegenwartigen
Konzeption, ihrem Leistungsstreben, ihrer Druck- und Angstsituation in das
Vorschulalter, die Gefahr einer einseitigen und isolierten Leistungs-
steigerung vorherrschend kognitiver Funktionen ohne hinreichende
Berticksichtigung der sozialen und emotionalen Bedirfnisse, die Gefahr
schlief3lich einer tiberkommenen Erziehung und ihrer Erziehungsstile und -
mittel mit lediglich neuen Inhalten.(DOLLASE 7)

Durch das oben Ausgefuhrte wird klar, dass es nicht moglich ist, fur die
Institutionen, die fur die, in der Regel 3-6-jahrigen Kinder, seit dem 19.Jahrhundert
errichtet wurden, einen einheitlichen Terminus zu wahlen. Zu verschieden sind die
Ziele und Aufgaben der einzelnen Institutionen im Laufe dieser Zeitspanne.

Die Institutionen werden deshalb i. d. R. mit ihren jeweils historisch verwandten
Bezeichnungen genannt, um aber andererseits eine gewisse Praktikabilitét wie auch
normative Vorgabe zu erreichen, lasse ich fur die heutigen ( und zukinftigen)
Institutionen Aspekte, die starker historisch gebunden sind, auf3er Acht.

In Anlehnung an die 0.g. Empfehlungen aus dem Strukturplan des Deutschen
Bildungsrates bzw. des Bildungsgesamtplans der Bund-L énder-Kommission fur
Bildungsplanung (1971) wahle ich fir diese die Bezeichnung »Elementarbereich«:
Es sollen darunter die Einrichtungen, welche Kinder i.d.R. ab Vollendung des dritten
Lebengahres bis zum Eintritt in die Schule besuchen und in denen
sozialpadagogische Bildungs- und Erziehungsarbeit geleistet wird, verstanden

werden.
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Der Bildungsbegriff bleibt hier in seiner fundamentalen Wichtigkeit betont, wir aber
zudem durch »sozialpadagogisch« und »Erziehung« erweitert.

Weiterhin bleibt zum einen die strukturelle Andersartigkeit gegentiber der Schule
bewahrt; wird aber damit gleichzeitig dem Bildungssektor zugeordnet und erhalt
somit ein anderes Gewicht, als dies bislang der Fall ist. Sofern dieser Gedanke
konsequent weiterverfolgt wird, hétte dies auch erhebliche Auswirkungen auf die
Inhalte, das Profil und die Professionalitét der dort geleisteten Arbeit.

Zu verstérken wére die Eigenstandigkeit und Bedeutung dieses Terminus noch durch
die mit Lehrstiihlen verbundene Einrichtung einer erziehungswissenschaftlichen
Teildisziplin, der ,Elementarpaddagogik”, in der ihre spezifischen Themen inhaltlich
und methodisch unabhangig von der Schulpadagogik, als einer Padagogik des
Unterrichtens, behandelt werden konnen.
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IV DIE ZEIT VON DEN ANFANGEN BISZUM ENDE
DER WEIMARER REPUBLIK

IV: 1. Die unterschiedlichen Institutionen

In diesem Kapitel werden die Grundgedanken und Leitmotive, die zur Errichtung der
unterschiedlichen I nstitutionen gefiihrt haben, vorgestellt.

Den einzelnen Einrichtungen ist gemeinsam, dass sie Kinder im Alter von 3 -6
Jahren (mit-)aufnehmen; sie unterscheiden sich jedoch in ihren Zielsetzungen, ihrer

Bedeutung fur die untersuchte Region sowie im Zeitraum ihres Auftretens.
IV.1.1. Die Kinderindustrieanstalten oder Kinderindustrieschulen

Die Anfange der organisierten Beaufsichtigung von Kindern 1a3t sich fur den
untersuchten Raum ab dem Anfang des 19. Jahrhunderts nachweisen.

Im ,, Bericht Gber den Fortgang der 6ffentlichen Kinder-Industrie-Anstalten* aus dem
Jahre 1822 findet sich fir die Stadt Weinsberg eine Kinderindustrieanstalt, welche
1802, damals aber nicht unter dieser Bezeichnung, gegriindet wurde.

Der wirttembergische Konig verordnete 1811 die Errichtung von sogenannten
Industrie-Schulen, also ,,Fleil3-Schulen®; wobei es sich hier um Einrichtungen
handelt, in denen arme Kinder zur fleiRBigen Lebensweise erzogen werden sollten.
Weitere Grindungen fur diese Region folgten zum 11. November (Martini) 1821.
Unter der Leitung einer Frau, welche die ,Ehefrau des Schullehrers® oder in einem
anderen Fall Naherin war, fuhrten die Kinder dort einfache Tétigkeiten wie Stricken,
Né&hen oder Flicken aus. *

Die Frequentierung lag zwischen 70 und 100 Kindern, welche ganzjahrig, taglich 1,5
bis 2,5 Stunden in der Einrichtung verbrachten. Die produzierten Erzeugnisse
wurden verkauft, wobei der Erl6s die Herstellungs- und Unterhaltskosten meist nicht

deckte, so dass Zuschisse fiir den Betrieb nétig waren. Die Anleitung zu den

“Die Art der Tétigkeit sowie die Aufenthaltsdauer weisen zwar Parallelen zu den
OBERLINschen Strickstuben auf, wobei hier der zusétzliche explizit padagogische
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Arbeiten fand nicht in eigenen Raumen statt, sondern haufig in Schulzimmern,
welche zu dieser Zeit leer standen. Dass mit diesen Einrichtungen auch caritativ-
bewahrende Motive verbunden waren, 183t sich daraus schlief3en, dass der Bericht
jeweils eine Sonderrubrik fir arme Kinder ausweist.

Inwieweit auch diese Motive der Arbeitserziehung im Sinne einer arbeitssamen

L ebenseinstellung hier mittragend sind, wird im Zusammenhang mit den kirchlichen
Traditionen ( Kapitel 1X)zu kléren sain.

Einschrankend muf3 allerdings angemerkt werden, dass Kinderindustrieanstalten
nicht explizit fir Kinder diesen Alters gedacht waren. Es war wohl auch weniger so,
dass diese Kinder dort schon mdglichst frih und gezielt in die Fertigkeiten, welche in
den Fabriken und Manufakturen benétigt wurden, eingelernt werden sollten, sondern
diese Kinder waren eher als »Anhangsel« ihrer dlteren Geschwister in die
Kinderindustrieschule gelangt. Sie waren deshalb bei ihren dteren Geschwistern, da
sie sonst unbeaufsichtigt gewesen wéaren: in der Regel waren die »erwachsenen«
(d.h. nicht mehr schulpflichtigen) Familienmitglieder mit Erwerbsarbeit beschéftigt,
die sie so in Anspruch nahm, dass sie - egal ob im Haus oder in der Fabrik - kaum
Zeit fur ihre Kinder gehabt haben dirften.

Dies |83t sich auch aus einer Rede der Furstin zu LIPPE-DETMOLD schlief3en, in
der sie fur a&mere Familien auf die Unvereinbarkeit von Kindererziehung und dem
notwendigen Zuerwerb der Frau hinweist. (LIPPE-DETMOLD 16)

Dass diese Praxis durchaus nicht nur auf Ablehnung stief3, belegt ein Zitat eines
Abgeordneten der badischen Sténdekammer aus dem Jahre 1833:

Im Allgemeinen mdgen Industrieschulen freilich den Zweck haben, nur
grof3ere Madchen auszubilden; allein in kleineren Orten ist es haufig der Fall,
dass Kinder, die noch nicht das Schuljahr erreicht haben, schon in diese
Schulen gehen, und da eine Vorbildung erhalten, die sehr zweckmal3ig ist.
(zit. nach ZWERGER 28)

Fur die untersuchte Region 183t sich an Hand eines Berichtes aus dem Oberamt
Weinsberg an die Armenkommission zumindest indirekt diese Praxis ebenfalls
erschlief3en: In der kleinen Ortschaft Dimbach, sie hatte damals insgesamt ca. 320
Einwohner, wurde am 11. November 1821 eine Anstalt fur 80 Kinder ertffnet.
(Staatsarchiv Ludwigsburg, E 191 Bl 3487)

Unterricht fehlt.
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Dies legt zumindest nahe, dass unter den besuchenden Kindern auch solche unter
sechs Jahren gewesen sein miissen.

Kinderindustrieschulen bzw. -anstalten lassen sich fiir den untersuchten Raum in
einer grof3eren Zahl der Gemeinden annehmen. Als Beispiele seien angefiihrt:

Im Oberamt Weinsberg waren 1822 neben Dimbach noch in Waldbach, Rappach,
Scheppach und Weinsberg selbst Kinderindustrieanstalten verzeichnet (a.a.0.)

in Brackenheim wurde auf kirchliche Initiative hin 1819 eine Kinderindustrieanstalt
eingerichtet (ANGERBAUER 230), in Meimsheim ist die Griindung fur 1838
belegt. (FARRENKOPF 44)

Die Thematik der Kinderindustrieschulen soll hier nicht weiter ausgefiihrt werden, da
es sich bei ihnen um keine primér padagogische Institutionen - zumindest was die
Altersgruppe der 3-6-jahrigen Kinder angeht- handelt und diese zudem im weiteren
Verlauf an Bedeutung verlieren.

IV.1.2 Die Bewahranstalten

Eine weitere institutionelle Form der Kinderbetreuung findet sich in den
Bewahranstalten, bzw. in den ,, Wartezimmern“. Ein solchesist fur die Hamburger
Armenpflege fir das Jahr 1798 belegt (ZWERGER 33). Der Begriff ,, Warten* muss
hier im Sinne von ,, bewachen®, wie esin seiner Substantivierung ,, Warter” (vgl.
KLUGE 875) noch zu erkennen ist. Hier wurden Kinder von Mttern, in der Zeit, in
der diese arbeiteten, untergebracht. In Frankfurt kann die Absicht zur Griindung einer
solchen Einrichtung fur 1812 belegt werden. (ZWERGER 33)

Kurz nach 1800 kiindigt Furstin Pauline von LIPPE-DETMOLD in einem
Rundschreiben die Eréffnung einer ,, Pflegeanstalt” an, in der die Kinder von
arbeitenden Mittern in der Erntezeit versorgt werden sollten. Als Motiv werden die
Notwendigkeit des Arbeitens der Mtter als Schutz vor (noch grof3er werdender)
Armut angefuhrt. (vgl. LIPPE-DETMOLD 16)

Der konkrete Begriff der »Bewahranstalt« 183t sich fir die untersuchte Region nicht
nachweisen; jedoch sind die Begriindungen fir die Errichtung dieser Institutionen,
sowie deren Inhalte und Organisation denen der im folgenden beschriebenen
Kleinkinderschulen sehr dhnlich. Zudem weist auch WIRTH in seiner Rede zur
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Eroffnung der 2. Kleinkinderbewahranstalt in Augsburg im Jahre 1835 auf die
Willkdr und Relativitét der Namensgebung hin, er fuhrt die unterschiedlichen
Benennungen - bel nahezu gleichen Institutionen - auf auf3erhalb liegende, nicht
eigentlich padagogische Grinde, wie die Entscheidungen einzelner Menschen oder
besondere Konstellationen vor Ort zuriick:

[....])Die Kleinkinderbewahranstalten gehdren nicht so ganz der neuem Zeit an, nur ihre
Verbreitung in den deutschen Staaten ist das Werk des gegenwértigen Jahrhunderts. - Je nach
verschiedenen Lokalbedirfnissen und einzelnen, menschlichen Ansichten haben sie auch
verschiedene Namen erhalten. - In England erscheinen sie als Warteschulen. Eben so in
Frankreich. Die Niederlander und Italiener sprechen von Spielschulen und die Deutschen streiten
sich um die Namen Kleinkinderschulen und Bewahranstalten. (WIRTH 50)

Die weitere Frage, ob der aus dieser Bezeichnung sich ableitende Aspekt des

»V erwahrens, des »Aufbewahrens« oder auch des »Bewahrens vor Gefahr« die
Hauptaufgabe dieser Einrichtungen darstellt, scheint fir die Anfange naheliegend,
verliert jedoch spater an Gewicht; zumal es inhaltliche Uberschneidungen mit anders
bezeichneten Institutionen gibt.

Dieswird weiter durch Hinweise unterstiitzt, welche belegen, dass mit dem Begriff
der Bewahranstalt auch explizit padagogische Absichten verbunden sein wollten: so
spricht WOLKE in seinem 1805 erschienen Werk: ,, Kurze Erziehungslehre oder
Anweisung zur kdrperlichen, verstandlichen und sittlichen Erziehung anwendbar fur
Mdtter und Lehrer in den ersten Jahren der Kinder” von einer ,,Bewahr-und
Vorbereitanstalt”, in dieser Anstalt werden Kinder ab dem vollendeten dritten
Lebengahre as,, Bewahrlinge* aufgenommen. WOLKE geht davon aus, dass es
nach einer Phase, in der sich Mitter zusammentun und jeweils eine unter ihnen
bestimmen, die Aufsicht tber die Kinder zu Ubernehmen, zu einer
Institutionalisierung kommen wird: eine dafiir angestellte und fahige Person wird als
»Bewahrerin® die Aufsicht Uber die Kinder in einer Einrichtung Gibernehmen.

Dass damit weitaus mehr als die blof3e Bewahrung verbunden werden sollte, zeigt ein
Ausschnitt aus dem o.g. Buch. Darin finden sich schon Elemente von Spiel und
Tanz, kognitiver und moralisch-sittlicher Erziehung sowie Tétigkeiten, die bei
MONTESSORI als ,,Ubungen des taglichen Lebens' ebenfalls vorkommen

(vgl. MONTESSORI 193):
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Die Bewahrin ordnet unaufhdrlich Geschéfte an, flr die Knaben zuweilen andre, als fur die
Médchen; Uibet sie bei ihrem V orweisen und bel jedem Geschéfte im Aussprechen, im Sprechen
und Urtheilen, [...] gewisse Sachen mit Behutsamkeit anfassen, halten, von einem Ort zum
andern tragen (z. B. Gefél3e, Teller, mit reinem Wasser gefiillt); vergnigt sie durch Anordnung
tactmaldiger und tanzdhnlicher Gange und Bewegungen, welche zuweilen durch Gesang oder
Tonspiel noch mehr Reitz bekommen; fuihrt die dlteren an, gewisse Sachen in Ordnung zu legen
oder zu setzen, auszusondern, zu zdhlen, zu heben, alerlei aus Papier, Pappe, Thon, Wachs usw.
zu bereiten, (z. B. aus Wachs oder Thon Kugeln, Kegel, Drei- und Vierecke usw.) aus Stroh und
Bast etwas zu flechten, Netze zu Hand- und Federbéllen zu stricken; 183t sie mancherlei Dinge
betasten, damit sie ihnen schon durchs Gefuhl erkennbar werden kénnen; tibt sieim Sehen und
Horen, im Behalten eines Auftrags oder einer kurzen Lehre;... (WOLKE, Kurze Erziehungsehre
209f)

Und weiter kommt ebenfalls eine »Untertanen —Komponente« hinzu: Die
Bewahrerin ,[...] unterhélt se wahrend der Uebung im ordentlichen Stillsitzen
durch kurze, ihrer Begreifkraft angemessene (zu diesem Zweck veranstaltete)
Erzahlungen von artigen, unvorsichtigen und unartigen Kindern und den
angenehmen und unangenehmen Folgen ihres Verhaltens.” (a.a.O 19)

Der ordentliche, stille Mensch, der weil3, was (vermutlich im
obrigkeitsstaatsdienlichen Sinne) richtig und falsch ist, ist hier das Erziehungsziel.

WIRTH entwirft eine Bestimmung Uber die Aufgaben und Ziele der
Kleinkinderbewahranstalt. Er grenzt sie zu diesem Zweck zur einen Seite von der

Schule, zur anderen Seite vom , Einsperren” ab.

Wohl ist es bekannt, dal3 gar Viele nur def3wegen oft bezeichneten Anstalten ihren Beifall
schenken, weil sie glauben, dal3 man in solchen beabsichtige, etwa das 3 und 4jdhrigen Kindern
zu lehren, was sonst dem eigentlich schulpflichtigen Alter derselben angehtrte. Wére es aber
ndtzlich? - Nein, wer es wohl mit seinem Kinde meint, der kann einer mifverstandenen
frihzeitigen Erziehung der Kinder nicht huldigen. - Eine frihzeitige Erziehung moge sich nicht
aufs Lehren und Lernen ausdehnen, sondern sich beschrénken auf verniinftiges, naturgeméiies
Entwickeln der noch schlummernden Kréfte des Kindes; [...]Kindlichkeit soll bei einer
frihzeitigen Erziehung nicht verloren gehen! (WIRTH 50)

Bel auf der einen Seite aller pddagogischen Befurwortung und Nachvollziehbarkeit
einer nicht , verschulten* Erziehung, konnte dies unter Umstanden durch eine zu
starke Bildungsfeindlichkeit erkauft werden; eine Traditiondinie die sich bisin die

heutige Diskussion um die Aufgaben und Inhalte des Elementarbereiches fortsetzt.

Weiter weist er auf den gesellschaftlich-Okonomischen Nutzen der Erziehung hin:

Gerathene Kinder sind eine herrliche Zierde des Staates, der Stolz der Familien, die Freude Aller,
die Grundlage hdudiichen Gliickes und Wohlstandes, die sicherste Stiitze im Alter, die méchtigste
Beruhigung, der siiReste Trost am Rande des Grabes. -ungerathene Kinder sind der Jammer der
Familien - ungerathene Kinder, solche, die as Verbrecher auf dem Schafotte ihr Leben enden,
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klagen oft noch ihre Eltern an, dal3 man sie nicht frilher besser erzogen, auf Neigungen nicht
achtete, die zu Leidenschaften wurden und dadurch sie der menschlichen Gesellschaft entzogen,
dadurch ihrem Leben ein schreckliches Ende bereitet habe. (a.a.O. 51)

Aber nicht nur die padagogische Unféhigkeit, sondern - wie auch schon bei der
Furstin zu LIPPE-DETMOLD angefihrt - kdnnen die schlichten materiellen
Umstande, die rechte Erziehung der Kinder verhindern:

Da aber viele Eltern, wenn sie auch die Wichtigkeit des Gegenstandes erkennen, vermoge der
Sorge fur Brod, fir Unterhalt, sich ihren Kleinen nicht ganz widmen, ihnen die zarten Beweise
lterlicher Liebe und Sorge nicht angedeihen lassen kdnnen, wenn sie auch das Herz, das Gefuhl
heiliger Pflicht noch so sehr dazu antreibt, so hat die Menschenliebe sich ihrer Kinder
angenommen, um an ihnen Elternpflichten erfllen zu lassen. (a.a.0., 52)

In einer kurzen Definition Uber Sinn und Zweck der Institution finden sich aber auch
deutliche traditionelle Rollenvorstellungen fr die zukinftigen Manner und Frauen,
sowie militaristische Zlge.

Zuerst werden die Eckwerte definiert, dass es sich bei diesen Einrichtungen weder
um ,, Schulen, noch Einsperrungsanstalten” (a.a.O. 50) handeln soll. Neben der
Pravention vor physischen Schaden, sollen erste religiose Erfahrungen vermittelt
werden um dadurch ,,Unarten und Unsittlichkeit zu verhindern® (a.aO.)

Fur die Erziehung der Jungen steht ein Schaukelpferd und ein Spielgewehr zur
Verfligung, damit dieser die niitzlichen Eigenschaften der Korperbeherrschung oder
der Tapferkeit erlernt.

Fur die M&dchen gibt es dagegen Puppen, fur die es zu sorgen gilt, sowie Utensilien
aus der Kuiche, um das Hantieren damit einzutiben. Ansonsten gilt es fur die
Mé&dchen, ,, zum Gehorsam, zur Ordnungsliebe, zur Reinlichkeit, zur Hoflichkeit”
(a.a.0.) zu finden

Es mischen sich hier klare geschlechtsspezifische Rollenvorgaben mit einer
religiosen Erziehung zum Zwecke des gelingenden — im Sinne von nichtkriminell —
L ebenswandels. Auch scheinen in der Jungenerziehung schon Wurzeln fir eine
positive Einstellung zum Militérischen und ein soldatisches Denken gelegt zu

werden.
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V. 1.3. Die Kleinkinderschulen

Diese Einrichtungen griinden auf den Ideen von Robert OWEN (1771-1858), ein den
»Utopischen Sozialisten« zugerechneter Sozialreformer und Unternehmer; der 1809
im schottischen New Lanark fur die Kinder seiner Arbeiter eine ,, I nfant-School*
grindete (vgl. GERHARD 1753). Als Folge seiner Analyse und Kritik der
bestehenden Verhltnisse, sah er im Kapitalismus das Ubel fur die gravierenden
Mif3sténde seiner Zeit. Ohne eine planmél3ige Erziehung der Kinder, sowie die
Abschaffung des Privateigentums, seien diese Ubel nicht zu beheben.

Um die p&dagogische Tétigkeit von OWEN in seinem gesamten Tun einzuordnen,
sei nur kurz und unvollstandig darauf hingewiesen, dass von ihm entscheidende
Impulse fUr die britische Arbeitsschutzgesetzgebung, Regelungen zur Kinderarbeit
oder der Organisation einer Einheitsgewerkschaft ausgingen.

Die Kinder der Arbeiter seiner Baumwollspinnerei sollten vom 2. bis zum 6.
Lebengahr die Infant-School, danach bis zum Alter von 10 Jahren die Regelschule
besuchen. Er sah in den Eltern, die selbst kaum eine planméfdige Erziehung erfahren
haben konnten, keine gute Erzieher sind und ,, That many of the children,...acquire
bad habits ...before the little creatures have reached the age of two years, and wich
most parents, under existing circumstances, have neither the knowledge, nor the
means, to prevent. (OWEN 8) Um diesen Reproduktionsmechanismus zu
unterbrechen, musste die Erziehung professionalisiert werden.

Innerhalb des im Jahre 1816 errichteten Schulhauses wurde ein besonderer Bereich,
der »play-ground« ausgewiesen, in diesem sollten Kinder, sobald sie aleine gehen
konnten, beaufsichtigt und angeleitet werden. Das padagogische Programm enthielt
Elemente des Tanzes, des Singens, des Spiels - aber auch Formen des militarischen
Exerzierens sowie des landes- und naturkundlichen Unterrichtes.

Dabei war esihm wichtig, dass die Kinder aus Neugier und ohne dabei Uberfordert
zu werden, lernten und dass korperliche Strafen vermieden wurden.

Fur diese Arbeit stellte er den Weber BUCHANAN ein, der die Kinder in
einfuhlsamer Weise anleitete und beaufsichtigte.

Die Ideen OWENSs wurden positiv aufgegriffen und im Jahre 1820 in einem
Armenviertel Londons ein Kleinkinderasyl (,,asylum for infancy”, ZWERGER 209)
ertffnet. BUCHANAN erhielt hier eine leitende Position.
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Die zweite Einrichtung dieser Art wurde von WILDERSPIN, der sich bei
BUCHANAN eingearbeitet hatte, geleitet. WILDERSPIN veroffentlichte ein Buch
(,On the importance of educating the infant poor from the age of eigtheen months to
seven years, containing an account of the Spitalfields Infant School and the new
system of instruction, there adopted”) tber seine Arbeit und warb durch Vortrage fr
die Ideen der neu gegriindeten Infant school society.

Dieses Buch wurde von WERTHEIMER im Jahre 1826 ins Deutsche Ubersetzt und
gelangte unter dem Titel: ,,Ueber die frihzeitige Erziehung der Kinder und die
englischen Klein-Kinder-Schulen, oder Bemerkungen tiber die Wichtigkeit, die
kleinen Kinder der Armen im Alter von anderdthalb bis sieben Jahren zu
erziehen[...]* zu weiter Verbreitung.

Im folgenden werden einige Ausschnitte dazu angefihrt, die zeigen, welche Ideen
und Absichten mit der Errichtung von Kleinkinderschulen verbunden waren:

Der erste Aspekt ist die Verringerung der bzw. Prévention vor hoher Kriminalitat:

[...] Schon lange war es den Gutgesinnten ein Gegenstand tiefer Betribnil3, dal?
ungeachtet der zahlreichen Wohthétigkeits-Anstalten, welche Engnland z&hlt, die
Gefangnisse stets gefullt bleiben, [...]

Allein wenn man die Quellen dieser Demoralisation verstopfen wollte, so
denke ich, sey nichts mehr dazu geeignet, als die Kinder aus den Stral3en zu
nehmen; denn es mul3 zugegeben werden, dass sie da nichts Gutes, aber viel Boses
lernen. Wie viele Kinder lernen mausen und stehlen, bevor sie noch ihren Namen
lallen kdnnen, wovon ich selbst, leider, mehr wie einmal Augenzeuge war! Wie
soll sich aber ein armes Weib helfen, wenn es Witwe wird, und vier bis funf
Kinder hat, das dteste etwa kaum zehn Jahre alt? Sie ist gen6thigt auszugehen,
um ihr Brod zu verdienen, und die Kinder bleiben sich selbst tberlassen, weil die
Multter nicht fur deren Aufsicht zahlen kann; [...]

Die Wegnahme der Kinder aus den Stral3en dirfte aber auch das beste Mittel seyn,
um den Verbrechen, welche jetzt so herrschend sind; kuinftig vorzubeugen.

Ist es den Kindern einmal gelungen, eine Pflaume einen Apfel zu mausen, so
werden sie nicht dabel stehen bleiben, sondern einen zweiten Versuch
unternehmen; und oft werden sie sich auf diese Art in  BOsen verhérten, bevor sie
das siebente Jahr erreicht, da sie dann die Stral3e, sowohl der Schule, alsjeder
nitzlichen Beschéftigung weit vorziehen werden. [...]

einstweilen mdchte es an der Zeit seyn, zu melden, wem das Publicum die
Errichtung der ersten Klein-Kinder-Schule verdankt. Zwar ist mir nicht bekannt,
bei wem der Gedanke zuerst rege wurde; allein ich halte dieses fur so wichtig
nicht; es fragt sich, wer ihn zuerst in Ausfuhrung brachte. So viel ich weil3, ist Hr.
OWEN der erste, bei welchem die Idee entstand, kleine Kinder nach einem
umfassenden Plane zu erziehen. (WILDERSPIN, Ueber die friihzeitige... 31)

Obwonhl hier auf OWEN — wenn auch nur beildufig — Bezug genommen wird, erfolgt
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eine Umgewichtung: war die Wurzel des Ubels bei OWEN in den ungerechten
Verhaltnissen zu suchen, so wird hier von ,,Demoralisation* und von ,,Bdsem lernen*
gesprochen, die Ursache also in die Haltung und Einstellung der Menschen verlegt.
Als Ermdglichung des regularen Schulbesuches durch die Freistellung der Kinder
von héuslich-fanilidren Aufsichtspflichten:

[...] denke ich, dass sie den Unterricht, der durch die National- und
Brittischen, wie auch durch die Sonntagsschulen ertheilet wird, beférdern
werden, indem sie den Eltern die gewoéhnliche Entschuldigung, die sie fir den
Nichtbesuch der Schulen angeben - ,,ich muf3te den Jungen zu Hause halten,
damit er auf seinen kleinen Bruder Acht gebe" - benehmen werden.(a.a.0.)

Als Anfange einer Gemiits- und Gewissensbildung im christlichen Sinne:

»[--.]binich Uberzeugt, dass sie das Beste sowohl der Kinder als der Eltern
befordern werden; viele der letzteren erkennen es schon, und mich dunkt,
dass Klein-Kinder-Schulen zur Erfullung des Ausspruchsin der H. S.
verhelfen werden: ,,Auf dem Wege, den ein Kind betreten soll, zieht es auf,
damit es nicht davon abweiche, so es dlter wird." - Wird der Keim des Guten
nicht gelegt, so kann er sich auch nicht entfalten, und das Gemuht des Kindes,
jades Menschen tberhaupt, 1&3t sich wohl mit einem Garten vergleichen, der,
wenn er nicht gewartet wird, sich bald mit Unkraut aller Art anfillt; und so
wie dieses, fal3t auch das Unkraut, das sich in die Seele drangt, die tiefsten
Wurzeln, 183t keine gute Neigung und Gesinnung aufkommen und erstickt
selbst das Gewissen. (a.a.0.)

Hier wird nochmals die Umakzentuierung des primér sozialistischen d.h.,, nicht-
kirchlich-christlichen* Ansatzes von OWEN hin zu christlichen Gesinnungswerten
deutlich. Neben diesen literarischen Einfltissen 1&3t sich auch noch eine direkte
Verbindung kntipfen:

Der Begriinder der weiblichen Diakonie in der evangelischen Kirche in Deutschland
Theodor FLIEDNER (1800 — 1864) war seit 1822 als Pfarrer in Kaiserswerth tétig.
Er war sicherlich den Gedanken der ,,Inneren Mission* nahestehend und betrachtete
die Schaffung von Kleinkinderschulen als ein Instrument derselben. (vgl. FRICK
978f ) Durch die wirtschaftlich schlechte Lage seiner Gemeinde war er auf Spenden
aus anderen Léndern angewiesen. Bei einer bei einer Kollektenreise durch England
lernte er WILDERSPIN und dessen Einrichtung kennen. Einige Passagen aus dem

1. Jahresbericht der evangelischen Kleinkinderschule in Dusseldorf von 1936 zeigen,
dass FLIEDNER die ahnlichen Begriindungen und Motive wie auch WILDERSPIN
anfuhrt: Obwohl er das hehre romantisch-christliche Familienethos von der zu Hause

erziehenden Mutter als Ideal sieht, ignoriert er nicht, dass dies auf einen grof3en Teil
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der Redlitét nicht zutrifft:

Wir haben niemals verkannt, dass die Kinder in ihrem zarten Alter am besten
in dem hauslichen Kreis von den Eltern erzogen werden, wenn diese,
namentlich die Mutter, die hinreichende Zeit, die rechte Liebe und Weisheit
zu ihrer Erziehung hat. Aber in hiesiger Stadt gibt es, wie an andern grof3eren
Orten, eine Menge Eltern, die durch ihren Broterwerb, durch Fabrik- und
andere Arbeit den grof3ten Teil des Tages aul3er dem Haus zubringen miissen
oder durch strenge Berufsarbeit im Haus von der Pflege und Beaufsichtigung
ihrer Kinder abgezogen werden, sodass diese die meiste Zeit sich selbst
Uberlassen bleiben.

[...] sodass Leib und Seele, statt gepflegt und entwickelt zu werden, von frih
auf welkt und verkiimmert. Ein anderer Teil dieser unbeaufsichtigten Kinder
bringt die meiste Zeit auf den Gassen zu, wo ihr Ohr, Mund und Herz schon
jetzt mit Schlechtigkeiten aller Art vertraut wird, denen sie ewig sollten fremd
bleiben, und wo der Grund zu einer Roheit, Zlgellosigkeit, Faulheit,
Unreinlichkeit und Unsittlichkeit gelegt wird, die ale edleren Keime, oft fur
das ganze Leben, vergiftet.

Werden sie aber auch von élteren Geschwistern bewacht, so sind diese meist
selbst noch in einem so jungen Alter, dass sie sie nur sehr unvollkommen, oft
gar nicht vor nachteiligen Einflissen bewahren kdnnen, im Gegenteil durch
boses Beispiel nicht selten die eignen Fehler noch einimpfen.

Hierzu kommt, dass diese dlteren Geschwister gewdhnlich durch die
Beaufsichtigung der jingeren fur sich selbst grofRen Schaden leiden, indem
sie dadurch vom Schulbesuch abgehalten werden.

Endlich gibt es aller Orten nicht wenige Eltern, die, wenn sie auch Zeit zur
Erziehung ihrer Kinder haben, doch nicht die Weisheit besitzen, sie recht zu
erziehen, sondern sie mit Unverstand verziehen, ...“(FLIEDNER 54)

Er beruft sich bei seinem Erziehungsauftrag auf eine von Gott gegebene natirliche
Anlage der kindlichen Psyche zum rechten Glauben:

»...die grofde Empféanglichkeit des kindlichen Gemiits zum Glauben und zur Liebe
gegen den himmlischen Vater und den gottlichen Kinderfreund ganz unentwickelt
lassen, weil sie selbst davon fern sind.” (a.a.O. 55)

Als starkes Argument bringt er weiter den volkswirtschaftlichen Nutzen der frihen
Kindererziehung vor:

Weniger erwégt man die verderblichen Folgen, die sich daraus unausbleiblich
fur die burgerliche Gesellschaft, wie fur jede christliche Gemeinde
entwickeln und schon vielfach entwickelt haben, die furchtbar zunehmende
Armut und Entsittlichung des Volks, wodurch die Gefangnisse, die Armen-
und Krankenhauser sich mit einer jahrlich immer gréf3eren Zahl von jungen
Leuten fullen, wodurch die Lasten eines fleiRBigen Burgers Ubermaliig
vermehrt, sein Eigentum stérker bedroht wird und der Staat und die Kirche
einen tiefen Abgrund voll zeitlichen und ewigen Elends weiter und weiter
sich 6ffnen sieht.
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Daist es heilige Pflicht jedes Burgers, jedes Christen, diesem Unheil, soviel
an ihmist, hemmend entgegen zu treten, und soll es grindlich geschehen, an
der Wurzel, also an der zarten Kindheit zu beginnen.(a.a.O.)

Schlief3dlich verweist er nochmals auf die entweder materiell oder in der
Geisteshaltung begrindeten Unfahigkeit mancher Eltern, ihre Kinder richtig zu
erziehen: ,,Ohnehin kdnnen wir den einen Teil der Eltern nicht von ihrem Broterwerb
weg in die Kinderstube hinabziehen und dem andern Teil nicht die
Erziehungsweisheit einimpfen.” (a.a.0.)

Diese Grundgedanken, die sich in &hnlicher Weise bei den Bewahranstalten finden,
lassen sich auch, zumindest indirekt, fir die untersuchte Region erschlief3en.

Die erste Kleinkinderschule wurde in Heilbronn am 1. September 1837 auf
Anregung des Lehrers HOHN gegriindet; dieser hatte auch die Leitung inne. Die
Rubriken eines Berichtes vom Mai 1838 sind wiederum, wie auch bei den Berichten
Uber die Kinderindustrieanstalten, bei den Besuchszahlen in ,,arm/Knaben/M&dchen®
und ,, nicht arm/Knaben/Madchen” unterteilt. Indes fehlen konkrete Zahlenangaben.
Alsweitere Quelle gibt das ,, Adressbuch der Stadt Heilbronn* aus dem Jahre 1919
unter den Uberschriften 111 Krippen* und ,, 1V Kleinkinderschulen® knappe
Auskunft Gber Zweck, Umfang und Entstehung der Einrichtungen in Heilbronn:

So setzte sich der ,, Krippenverein Heilbronn e.V." die ,, Firsorge fir das
Krippenwesen der Stadt die Pflege gesunder Kinder arbeitender Mtter bis zum
Alter von 6 Jahren.” zum Ziel und tragt zwei Einrichtungen. Die personelle
Organisation wird in der ,,Olga-krippe" durch eine , Leitende Schwester, welche
stets durch in festgelegter Rethenfolge besuchende ,, Vorstandsdamen” unterstiitzt
wurde, wahrgenommen. In der ,, Kriegskrippe“ sind neben der ,, Oberschwester* auch
, Sauglingsschwestern und Kindergértnerinnen“® eingesetzt.

Die ,,Unterhaltung einer Kleinkinderschule als Kinderbewahrungs= und
Erziehungs=Anstalt mit Vorbereitungs= und Spielunterricht neben korperlicher
Ausbildung.” wird bel der 1837 gegriindeten ,, Sophienpflege Heilbronn e.V.* als Ziel
genannt, die ,, Kleinkinderschule im Kirchhofle* (Grindung 1890) hat die

» Bewahrung und erzieherische Beeinflussung von Kindern zwischen 3 und 6 Jahren*

zur Aufgabe. Ein Hinweis, der Ruickschltisse auf die soziale Struktur der

® Eshandelt sich hierbei vermutlich um eine im Stuttgarter Frébelseminar ausgebildete
Kindergartnerin, sonst ist die Bezeichnung »L ehrerin« oder »Schwester« gebrauchlich.
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besuchenden Kinder zul&l3t, gibt der Zweck der 1876 eingerichteten

» Kleinkinderschule im Evangelischen Vereinshaus*: dort ist angegeben, dass die
Kinder ,, meist den mittleren Kreisen“ angehtren. Da dies erwahnt wird, dirfte es
sich dabei eher um eine Ausnahme handeln und gewoéhnlich Gberwiegend Kinder aus
armeren Familien die Einrichtungen besuchen, dafur spricht auch die Rubrik der
»armen Kinder“ in der 0.g. Heilbronner Erstgriindung.

Fur das Gebiet des heutigen Landkreises Heilbronn ist z.B. in Brackenheim ab 1836
eine Kleinkinderschule unter der Leitung von Luise Erbe aufgeftihrt, fir Cleebronn
unter Leitung einer Grol3heppacher Schwester im Jahre 1896; fur Durrenzimmern
wird ebenfalls eine Kleinkinderschule beflirwortet .

An den kleinen Ortschaften Botenheim und Haberschlacht 143t sich der caritative
Grundgedanken und die kirchliche Initiative zur Einrichtung und Leitung von
Kleinkinderschulen zeigen:

Was die Kleinkindererziehung anlangte, so hatte sich schon Pfarrer SCHWARZ in
Botenheim fur eine in »christlichem Geist« geleitete Kleinkinderschule eingesetzt.
Zunéchst war im neuerbauten Schulhaus ein Raum als Kleinkinderschule
vorgesehen, welcher auch verwirklicht worden war. Als sich jedoch die Raume fiir
den gesetzlich vorgeschriebenen Schulbesuch der dlteren Kinder als zu klein
erwiesen, wurde dieser kurzerhand durch das Entfernen der Wande zum Schulraum.
Von kirchlicher Seite aus wurde immer wieder die Einrichtung einer
Kleinkinderschule befirwortet: So fordert Dekan HUBER im Jahre 1885 eine

» Kleinkinderpflege® einzurichten und am Anfang des 20.Jahrhunderts verlangte
Pfarrer STOTZ die Errichtung eines Gemeindesaales mit einer integrierten
Kleinkinderschule. (DOBELE-CARLESSO 139)

In Haberschlacht wurde durch eine Stiftung von 200 Gulden, tUberreicht von der
Zentralleitung des Wohlthétigkeitsvereins Stuttgart, die Eroffnung einer Einrichtung
ermoglicht. Die Kleinkinderschule war in der Kelterstube untergebracht und bestand
bis 1858. (Staatsarchiv Ludwigsburg, E191 Bl 3354)

Da aber die Gemeinde durch die Form der Stiftung zur Auflage hatte, den Betrieb

aufrechtzuerhalten, erfolgte 1896 — und zwar in einem eigens dafur errichteten
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Gebdude - die Wiederer6ffnung der Kleinkinderschule. (ANGERBAUER 349) Die
Leitung Ubernahm ebenfalls eine GrolRheppacher Schwester. Der Begriff der

Kleinkinderschule wurde hier durch den der Kleinkinderpflege ersetzt®

V. 1. 4. Die Kindergérten

Der Kindergarten stand, zumindest bis vor kurzem, quas fir das Gros der Erziehung
im Elementarbereich. Der Kindergarten ist untrennbar mit dem Namen und den
|deen Friedrich FROBELSs (1782 — 1852) verbunden. Im Laufe der Geschichte
fanden hier Umwertungen und Umgewichtungen statt, weshalb Stationen des L ebens
sowie Grundziige aus FROBEL s Gedankensystems kurz dargestellt werden. Ein
weiteres damit verbundenes Anliegen ist, zu zeigen, dass Gedanken, die haufig
zeitlich spéteren Padagoglinnen (hier R. STEINER und M. MONTESSORI)
zugeschrieben werden, bei F. FROBEL schon angelegt und zum Teil schon explizit
ausformuliert sind.

Eine gewisse weitere Auswahl geschieht im Hinblick auf mogliche réumliche
Anforderungen, die sich z.B. aus den vorgeschlagenen Aktivitéten der Kinder
ableiten lassen.

Friedrich FROBEL, Kind eines Pfarrers, verschrieb sich nicht von Anfang an der
Padagogik: Nach einer Forstlehre, mehreren naturwissenschaftlichen Studiengéngen
(i.d.R. ohne Abschluf3) und verschiedenen Tétigkeiten in der Landvermessung und
im Forstamt, wurde er von GRUNER, einem Philanthropen, der den Ideen
PESTALOZZIs nahestand, als Erzieher beschéftigt. Hier lernte er die Adelige
Caroline von HOLZHAUSEN kennen, die ihn als Hauslehrer fur die Erziehung ihrer
drei Sohne anstellte.

Waéhrend dieser Zeit reiste er nach Iferten zu PESTALOZZ| und setzte sich dort

intensiv mit dessen Padagogik auseinander. Danach widmete er sich wieder seiner

® Dieser Begriff findet sich aber auch schon im , Bericht tiber die bisherigen
Resultate der Anstalten und Maal3regeln zu Vollziehung der besonderen
Staatsaufsicht pro 1. September 1860“ wo die,, 1) Klein=Kinder=Pflege" zusammen
mit der ,,2) Industrie=Schule* und der ,3) Unterbringung verwahrloster Kinder bis
zu 14 Jahren* genannt wird. (Stadtarchiv Ludwigsburg E 192 Bl 223); ohne dass es
offenbar grundlegende Anderungen an der Art der Arbeit oder auch an der
Ausbildung des Personals gegeben hétte.
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naturwissenschaftliche Arbeit, vor allem der Erforschung von Mineralien
(Kristallen).In den Jahren 1813/14 nahm er als Freiwilliger an den Kéampfen gegen
Napoleon teil und griindete schliefdlich im Jahre 1817 in Keilhau bei Rudolstadt seine
» Allgemeine deutsche Erziehungsanstalt”.

Grundlage seiner Padagogik ist sein Weltbild, das er durch seine
naturwissenschaftlichen Kenntnisse und in Anlehnung an Schriften von NOVALIS,
SCHILLER oder FICHTE entwickelte: Er setzt den Kosmos mit einer Kugel gleich,

in welchem er sich Gott als eine alles durchdringende Urkraft vorstellte:

[81] In allem ruht, wirkt und herrscht ein ewiges Gesetz; es sprach und spricht sich im AuRern, in
der Natur, wie im Innern, in dem Geiste, und in dem beides Einenden, in dem Leben immer
gleich klar und gleich bestimmt dem aus, den entweder von dem Gemite und Glauben aus die
Notwendigkeit erfullt, durchdringt und belebt, dass es gar nicht anders sein kann, oder dem,
dessen klares ruhiges Geistesauge in dem AuRern und durch das AuRere das | nnere schaut und
aus dem Wesen des Innern das AuRere mit Notwendigkeit und Sicherheit hervorgehen sient.
Diesem allwaltenden Gesetze liegt notwendig eine allwirkende, sich selbst klare, lebendige, sich
selbst wissende, darum ewig selende Einheit zum Grunde [...] Diese Einheit ist Gott.

(FROBEL 127)
Er sah deren Wirken sich in den anorganischen Kristallen durch ihren mathematisch-
regelmaligen Aufbau, in der organischen Welt durch die harmonische
Ausdifferenzierung der Formen und schlief3lich formuliert er daraus die Aufgabe der
Erziehung: ,,[8 5] Die Erziehung soll und mul? den Menschen zur Klarheit tber sich
und in sich, zum Frieden mit der Natur und zur Einigung mit Gott leiten und fihren
[..]“(aa0.)
Die Vorstellung des alles durchdringenden Weltgeistes kennen wir auch aus
Passagen in GOETHESs Faust | oder spéter von R. STEINER .
Weiter in ,,[825] Innerliches duRerlich, AuRerliches innerlich zu machen, fir beides
Einheit zu finden; diesist die allgemeine &uf3ere Form, in welcher sich die
Bestimmung des Menschen ausspricht...“ Parallelen zu der von M. MONTESSORI
geforderten ,, vorbereitenden Umgebung” und der Entsprechung von innerer und

auRerer Ordnung sind hier unverkennbar.”

Um diese in der Welt wirkende GesetzméRigkeit zu erkennen, entwarf FROBEL
seine Spielgaben, die sich wiederum an seiner Weltsicht orientierten: der Wirfel, als

7 Fur das Kind ist die Ordnung das, was fir uns der Boden ist, auf dem wir stehen,
was fur den Fisch das Wasser ist, in dem er schwimmt. Im friihen Kindesalter
entnimmt der Menschengeist seiner Umwelt die Orientierungselemente,[...]"
(MONTESSORI 64)



32

die Form, die sich z.B. beim Aufbau von Kristallen wiederfindet und die Kugel, die
in seiner 1dee des Kosmos ihre Entsprechung hat.
Ein weiteres Element seiner Padagogik ist die Wertschétzung des Spiels:

[830] Spielen, Spiel ist die hochste Stufe der Kindesentwicklung, der
Menschenentwicklung dieser Zeit; denn esist freitdtige Darstellung des
Innern, die Darstellung des Innern aus Notwendigkeit und Bedirfnis des
Innern selbst, was auch das Wort Spiel selbst sagt. Spiel ist dasreinste
geistigste Erzeugnis des Menschen auf dieser Stufe, und ist zugleich das
Vorbild und Nachhild des gesamten Menschenlebens, des Innern, geheimen
Naturlebens im Menschen und in alen Dingen; es gebiert darum Freude,
Freiheit, Zufriedenheit, Ruhe in sich und aul3er sich, Frieden mit der Welt.
Die Quellen alles Guten ruhen in ihm, gehen von ihm hervor; ein Kind,
welches tiichtig, selbsttétig still, ausdauernd, ausdauernd bis zur korperlichen
Ermiidung spielt, wird gewil3 auch ein tichtiger, stiller, ausdauernden Fremd-
und Eigenwohl mit Aufopferung befordernder Mensch. [...]

-Das Spiel dieser Zeit ist, wie schon oben angedeutet, nicht Spielerei; es hat
hohen Ernst und tiefe Bedeutung; ..." (a.a.O. 130)

Diesen abgegrenzten und geschiitzten Bereich der frihen Kindheit, dieses
»Wachsen-« und »Entfalten-lassen«, das eine Verbindung zu den ROUSSEAUschen
| dealen aufweist, verbindet sich bei ihm nochmals mit der Abgrenzung zum
verfrihten schulmethodischen Unterricht; eine Abgrenzung, die sich auch schon —
wie oben gezeigt — bei WIRTH in seiner Definition der Bewahranstalt findet.

[7 ] Deshalb sollen Erziehung, Unterricht und Lehre urspringlich und in ihren
ersten Grundziigen notwendig leidend, nachgebend (nur behtitend, schiitzend),
nicht vorschreibend, bestimmend, eingreifend sein. [...]denn das Wirken des
Gottlichen ist in seiner Ungestortheit notwendig gut [...]Alle tétige, vorschreibende
und bestimmende, eingreifende Lehre, Erziehung und Unterricht muf3 [...]
notwendig vernichtend, hemmend und zerstérend wirken.* (a.a.O. 128)

Um die Frage, aus welchen sozialen Schichten die besuchenden Kinder kamen,
beantworten zu kdnnen, muss kurz auf die kaufmannisch, wirtschaftliche Seite des
FROBEL schen Tuns eingegangen werden. Es war seine Intention, das von ihm
konzipierte Spielzeug (die sog. »Gaben«) als Hilfe fir die erziehenden Eltern sowie
als Material in den bestehenden Institutionen einzufiihren. Im Zusammenhang mit
Reisen, bel denen er seine »Gaben« vertrat, entstand wohl auch die Vorstellung einer
eigenen Institution, die zugleich Ausbildungsstétte fiir, nach seinen Ideen arbeitende
Maéanner sein sollte. So rief er 1839 in einer Anzeige die , gebildetsten jungen
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Maéanner* auf, vor einer Tatigkeit in der Volksbildung, bei ihm die Ausbildung zu
absolvieren. Die dazugehdrige Ausbildungsstétte, war eine ,, Spiel- und
Beschéftigungsanstalt”, die Kinder aler Sténde aufnahm. In der nachfolgenden Zeit
entstand der Begriff ,, Kindergarten“ als Namen eines Frauenvereins (vgl
SCHEUERL , Lust an der Erkenntnis 126), der wohl eher auf eine padagogische
Atmosphére als auf eine konkrete Institution abzielte. Gegen Ende des Jahres 1840
wurde erstmals vom ,, Kindergarten zu Rudolstadt” gesprochen. . (ZWERGER 45)
Er verband damit die Vorstellung, dass diese Kindergarten in allen Orten zu griinden
seien, sie von allen Kindern des Stadtteils/des Ortes besucht wirden und zudem als
Ausbildungsstétte fur die Madchen und jungen Frauen fiir ihre spétere eigene
Erziehungstatigkeit nach FROBEL schen Ideen dienen kénnte.

In einer Petition an die deutschen Regierungen und den Reichstag zu Frankfurt
schlug im August 1848 die Rudolstédter Lehrerversammlung vor, den

FROBEL schen Kindergarten als einen ersten Teil des Gesamtbildungssystems
Uberall einzuftihren.

Diese demokratischen Gedanken waren wohl mit ein Grund fur das preuf3ische
Kindergartenverbot im Jahre 1851; die Kindergarten wurden dort als ein Teil des
»Sozialistischen Systems®, welches zudem zum Atheismus erziehe, bezeichnet.
Nach der Aufhebung dieses Verbotes &3t sich eine Umdeutung bzw. Aufspaltung
des Kindergartengedankens erkennen: Der erst im Mai 1860 in Berlin gegriindete
Kindergarten war fir Kinder bessergestellter Familien eingerichtet. (ZWERGER 46)
Als Gegenbewegung hierzu forderte B. v. MARENTHOLTZ-BULOW, den
Kindergarten als einen Teil zur LAsung der sozialen Frage und zwar Uber die
verbesserte Volkserziehung der Arbeiter, einzusetzen. (a.a.O.)

Durch B. v. MARENTHOLTZ-BULOW kam aber auch der Aspekt des geplanten
Unterrichts, welcher den FROBEL schen Grundgedanken widerspricht, in die Arbeit
des Kindergartens.

Dies soll an einem kurzen Beispiel, einem Ausschnitt einer ,, Lektion fur Kinder von
funf Jahren® aufgezeigt werden:

Die Kindergértnerin hat jedem Kinde ein Kastchen gegebne und jedes
derselben ist begierig zu erfahren, was in demselben verborgen ist. Sie
gestattet ihnen, das Kastchen zu 6ffnen und sich dessen Inhalt anzusehen.
Kindergértnerin: Nehmt ale Té&felchen aus dem Kasten und legt sie
aufeinander. Was erhalten wir da?
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Kinder: Einen Wurfel.[...]

Kindergértnerin: In wieviele Teile haben wir unseren Wiirfel geteilt?
Kinder: In acht Tellel[...]

Kindergértnerin: Vergleicht diese Vierecke mit euren T&felchen, kénnt ihr
mir einen Unterschied zwischen beiden sagen?

Kinder: Die Seiten des Bildes und der Schiefertafel sind nicht gleich lang.
(MARENTHOLTZ-BULOW, zit. nach BERGER 23ff)

Ein weiterer Beleg daflr, dass sich die Anteile des Unterrichtens in den Kindergéarten
durchgesetzt hatten, gibt SCHRADER-BREY MANN, sie beklagt im Jahre 1893

,» Der jetzige Kindergarten, der meist auf eine Art Schulsystem gegrindet ist, tragt die
nicht geringe Gefahr in sich, durch einseitige Verwendung der FROBEL schen
Beschéftigungsmittel den Kleinen geistig und auch physisch durch zu vieles Sitzen
und friihzeitige Uberanstrengung der Augen zu schaden.” sie fordert daraufhin den
Kindergarten nach den ,, Grundziigen des Familienlebens, nicht denen der Schule* zu
gestalten. (SCHRADER-BREYMANN 146f)

Der Begriff des Kindergartens la3t sich fir die Anfangszeit in der untersuchten
Region nicht nachweisen, gleichwohl die Ideen FROBELs auch z.B. in der
GrofRheppacher Schwesternschaft unterrichtet. So ist im 15. Jahresbericht von 1891
zu lesen: ,, Wir treiben in unseren Kinderpflegen das, was man in den Frobelschulen
als Hauptsache treibt, nicht als Hauptsache. Aber was von denselben auch bei
groRerer Kinderzahl beibehalten werden kann, das treiben wir auch mit unseren
Kindern...* (HENRICH 56) wohl auch im Frobelseminar in Stuttgart; drel dort
ausgebildete Kindergértnerinnen haben in Cleebronn gearbeitet. (a.a.O. 60)
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1V 2. Der Bau von I nstitutionen des Elementarbereiches

In diesem Kapitel werden Aspekte der quantitativen Entwicklung des Baus von
Institutionen des Elementarbereiches von den Anfangen bis zum Ende der Weimarer

Republik in der untersuchten Region dargestellt.

V.2.1. Methodische Vorbemerkungen und Einschrénkungen

Fur die Aussagekraft der Daten (was auch fir die folgenden Kapitel Uber die
rechtlichen Rahmenbedingungen sowie die Raumvorschlage gilt) missen allerdings
einschrankende Uberlegungen vorangestellt werden; und zwar insofern es st fiir
groRere Zeitraume nicht moglich gewesen ist, Kriterien der Qualitét in einem
ausreichenden Mal3e zu bekommen. Ich méchte dies kurz am Beispiel des
Versorgung verdeutlichen: Grundsétzlich entscheidend ist hierbei, wie viele
Einrichtungsplétze fir die entsprechende Alterskohorte zur Verfiigung stehen. Dieser
Wert ,, Platze/Kinder* wird je nachdem, welche Variablen verandert werden, sehr
unterschiedlich ausfallen: So éndert sich der Wert in Abhangigkeit von der Anzahl
der Kinder, die die jeweilige Gruppe/Abteilung besuchen. Weiter ist es von grof3er
Bedeutung, mit wie vielen Geburtgahrgangen die Alterskohorte umrissen wird.
Schliefdlich muf3 die Entfernung, die ein Kind zu einem Einrichtungsplatz
zurticklegen muss, berticksichtigt werden.Dies mag nochmals verdeutlichen, dass
gesichertes statistisches Material weder fir weite chronologische Perioden noch fur
guantitative Beziehungsverhaltnisse vorliegt.Wohl aber lassen sich aus den
vorhandenen Daten Tendenzen und Entwicklungsstrénge ausmachen, die eine

Ergénzung zu den konkreten Bauten bieten kdnnen.

Als einen moglichen ersten tendenziellen Hinwels fir eine Einordnung zeigt die
nachfolgende Graphik das Verhaltnis von Einrichtungen je tausend Einwohner
verschiedener Stadte des Deutschen Reiches im Jahre 1901. Daraus auf eine

tatsachliche qualitative Versorgungsquote zu schlief3en ist m.E. nicht sinnvoll, da
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einige Variablen wie die RaumgrolRe oder das Verhdtnis von »Fachkraften« zu
Kindern nicht miteinbezogen ist.. (Daten - auf3er Heilbronn - nach ZWERGER, 66).
Eine Ausnahme bildet weiter unten angefihrte Beispiel der Gemeinde Cleebronn, da
hierfir aus dem Archiv der Kirchengemeinde aussagekréaftige Quellen vorliegen.

Stadte nach Einricht./1000Einw. Jahr 1901
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V. 2. 2 Der Bau von Institutionen in der Stadt Heilbronn

Die nachfolgende Graphik zeigt die Heilbronner Kleinkinderschulen von der ersten
Grundung 1837 bis zum Ende der Ende der Weimarer Republik im Verhdtnis zum
jeweiligen Einwohnerstand. Der relativ starke Einwohneranstieg nach 1925 ist auf
die Eingemeindung des Stadtteils Bockingen zurtickzufihren.

Etwas mehr als 40 Jahre nach der ersten Grindung gab es in den 1870iger Jahren —
einhergehend mit der Industriealisierung der Stadt — weitere Griindungen.
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Einwohner/Einrichtungen der Stadt Heilbronn
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DIE GEOGRAPHISCHE DICHTE DER EINRICHTUNGEN BISZUM JAHR 1933

Der Unriss zeigt die heutigen Gemarkungsgrenzen der Stadt, die durch

Eingemeindungen der Jahre 1938, 1970, 1972 und 1974 deutlich tber denen von

1933 liegen.
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V. 2. 3 Der Bau von Institutionen im Landkreis Heilbronn

Vorweg muss angemerkt werden, dass die Einrichtungen nur zum Teil in eigenen
oder gar eigens dafir errichteten Raumen untergebracht waren, dies legt z.B. dieim
Formular des Jahresberichtes von 1897 der Cleebronner Kleinkinderpflege
aufgeftihrte Rubrik: ,, Lokal: eigen oder gemietet?* (Archiv der Kirchengemeinde
Cleebronn) nahe. Aufgrund der mir vorliegenden Quellenlage kann die nachfolgende
Graphik also nur die Griindungen, deren urspriingliches Gebéude auch bisin die
1990iger Jahre noch als Einrichtung des Elementarbereiches genutzt wurden; zeigen;
das sind Bauten die i.d.R. explizit als Kleinkinderschule errichtet wurden. Ein Teil
der Grundrisse findet sich im Abschnitt tGber die konkreten Raumvorschléage
abgebildet.

Dass die Zahl der Institutionen als erheblich grofRer angenommen werden muss, |8sst
sich aus den im vorigen Abschnitt belegten Zahlen tber die Einrichtungen in Orten,
von denen Archivmaterial zugénglich war, erschlief3en:

Das bedeutet, dass hier wiederum lediglich eine Tendenz abzulesen ist, namlich dass
Einrichtungen verstérkt in der Zeit um 1900 gebaut wurden.

Am Beispiel der Gemeinde Cleebronn zeigt sich, dass in quantitativer und
qualitativer Hinsicht die Versorgung im landlichen Bereich u.U. weitaus besser alsin
den Stadten gewesen sein kann: Dort wird 1896 eine Kleinkinderschule eingerichtet,
welche einen Raum von rund 70n? bietet, in dem 97 Kindern von einer Fachkraft, sc.
einer in GrolRheppach ausgebildeten Schwester, betreut werden. Cleebronn hatte zu
dieser Zeit 1399 Burger und verzeichnete im Taufbuch zu dieser Zeit in jghrlich
zwischen 50 und 60 Geburten., was einer Versorgungsquote von nahezu 60%
gleichkadme (vgl. HENRICH 52ff).

Damit kann freilich nicht auf eine flachendeckende Versorgung in dieser Héhe
geschlossen werden — jedoch kann auch nicht behauptet werden die Versorgung im
landlichen Bereich gestalte sich durchweg schlechter.

So weist die nachfolgende Graphik den 0.g. Teil der Raume bzw. Gebaude aus, die
i.d.R. als Kleinkinderschulen im Gebiet des Landkreises Heilbronn von den
Anfangen bis zum Ende der Weimarer Zeit gebaut wurden. Deutlich ist die geringe

Dichte zu ersehen.
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Aus Grunden der Darstellung ist der Landkreis am Verlauf des Neckars in ein West-
und Ostsegment aufgeteilt:
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V.3. Die rechtlichen Rahmenbedingungen

Neben den Ideen und Vorstellungen, die zur Griindung der Institutionen fuhrten,
haben auch juristische Aspekte einen gewissen Einfluss: So |&f3t sich das jeweilige
Rechtsverstandnis aus verschiedenen Traditionsstréangen herleiten, von denen einige
fur die Erziehung im Elementarbereich relevante hier kurz vorgestellt werden sollen.
Zuerst eine Bestimmung, die den Schutz der Kinder sichern sollte: Fur den Fall, dass
Eltern inihrer Erziehungspflicht versagen, indem sie,,[...] ihre Kinder grausam
miRhandeln ; oder zum Bosen verleiten [...]* (MUNDER, Bd 2 16) schreibt das
Allgemeine Landrecht fir Preuf3ische Staaten von 1794 vor, dass eingegriffen
werden muss.

Parallel zur Kinderarbeit muf3ten aber auch die noch nicht arbeitsféhigen, da zu
jungen Kinder, versorgt werden. Dies fuhrte, wie gezeigt, zur Einrichtung von
Kleinkinderbewahranstalten, Kleinkinderpflegen sowie, in kleinerem privaten
Rahmen, zu »Haltekinderstellen«, in denen Kinder gegen Entlohnung versorgt
wurden. Da diese Versorgung oft nicht die fir eine gesunde Entwicklung unbedingt
notwendigen Rahmenbedingungen bot, kam esin Berlin zu einer Verfligung, die eine
polizeiliche Erlaubnis fur die Einrichtung einer solchen Haltekinderstelle vorschrieb.
Und zwar ,,[...] zum Schutze der sogenannten Haltekinder gegen die Folgen
vernachlassigter Pflege[...]* (Vgl. aa.O. 14)

Neben dieser fursorgerischen Traditiondlinie findet sich auch eine strafrechtliche, in
der fur jugendliche Kriminelle, d.h. vor 1876 die zwischen 12- und 18j&hrigen,
danach auch die unter 12j&hrigen, die Moglichkeit der Erziehung in einer
Erziehungs- oder Besserungsanstalt ausgewiesen wird. Der Jugendliche kann also
aus der Familie herausgenommen und in einer Institution »gebessert« und erzogen
werden. Die jugendliche kriminelle Handlung wird in Bezug zur (oft durch Armut
bedingten) ungeniigenden Erziehung im Elternhaus gebracht.

(vgl. Kapitel 1X)

Ein weiterer Schritt zur staatlichen Lenkung der Jugendhilfe findet sich im
Jugendpflegeerlal? aus dem Jahre 1911: Er stellt Subventionen fir die Jugendarbeit
zur Verfigung; selbstverstandlich gekoppelt mit der Auflage, dass die
Erziehungsziele den staatlichen V orstellungen entsprechen und ,, vaterlandische"
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Inhalte mitvermittelt werden. (a.a.O. 17) Diese staatstragenden Elemente, von
Obrigkeit und gehorsamen Untertanen finden sich — wie oben dargestellt - auch in

den Begriindungen zur Errichtung der Kleinkinderschulen, bzw. —bewahranstalten.

Die Reichsschulkonferenz 1920 gab entscheidende Weichenstellungen vor, bzw.
verstérkte eher die schon bestehenden Traditionen.. Auf ihr wurde u.a. beraten,
welche inhaltliche und strukturelle Einbindung der Kindergarten bzw. die
Kleinkinderschule oder -pflege im Schul- und Bildungswesen habe. Es setzte sich
hier durch, dass der Kindergarten grundsétzlich der Jugendwohlfahrt zuzuordnen sei;
zwar as Vorbereitung der Kinder zur Schulféhigkeit gesehen werden konne, jedoch
das »typisch« schulische zu vermeiden habe. Konkret heifdt es: ,, Die Ausdehnung des
Schulzwanges auf das Kleinkindesalter ist abzulehnen, um der Kinder und um des
Familienlebens willen® (Reichsministerium des Inneren 160)

Betont wird ebenfalls der komplementare und defizitorientierte Charakter, wonach
der Kindergarten lediglich eine Ergadnzung im Sinne einer Ausfallbiirgschaft fur
nichtfunktionierende Familien sei.

In diesem Zusammenhang wird ein verpflichtender Kindergartenbesuch abgelehnt
und selbst da, wo er aufgrund 6konomischer oder moralischer untragbarer
Verhaltnisse per Gesetz angeordnet werde, solle der flrsorgerische Aspekt fur die
Einrichtung nicht kennzeichnend sein; d.h. es solle nicht den stigmatisierenden
Anschein haben, es handle sich hier um eine »Firsorgeanstalt«.

» Der Kindergarten ist seinem Wesen und seiner Aufgabe nach eine vorziigliche
Ergénzung der Familien, die ihre natirliche Erziehungspflicht aus wirtschaftlichen
Grunden oder infolge von Unverstandnis der Mdtter nicht erfillen konnen.” (a.a.O.)
Die Forderung den Kindergarten — entgegen dem Subsidiaritétsprinzip — der
offentlichen Tragerschaft zu unterstellen, wird abgelehnt.

Fur das frihere Land Wurttemberg, in dem die meisten der untersuchten Orte liegen,
galten als Ausfuihrungsbestimmungen die ,, Richtlinien fur Kleinkinderpflegen und
Kindergérten“ Die mir vorliegenden Kopien von zwei Originalen aus den Jahren
1929 und 1954 geben keinen Aufschlufd tber die Inkraftsetzung dieser Richtlinie,
BERGER gibt als Quelle das,, Amtsblatt des wirttembergischen Innenministeriums*
von 1920 an.(BERGER 71f.), das bedeutet vor der Einfihrung des RIWG.
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Estrégt die Uberschrift , Richtlinien fur Kleinkinderpflegen und Kindergarten® Eine
spatere Fassung aus dem Jahre 1954 wird mit ,,Richtlinien fir Kindergarten*
Uberschrieben; sie bleibt aber bis auf einige Ergénzungen im Paragraph ,, Aerztliche
Ueberwachung® im Wortlaut die gleiche und findet auch noch fir ein
Genehmigungsverfahren eben des Jahres 1954 Anwendung.

Dies geschah vermutlich deshalb, weil der ,,Runderlal’ des Ministers fur
Volksbildung* vom Dezember 1930 anordnete, fur alle Einrichtungen der
halboffenen Kinderfursorge fur Kinder vom 2. Bis zum 6. Lebengahre die
Bezeichnung Kindergarten zu verwenden. (BERGER 69f)®

Die Richtlinien beginnen mit Aussagen zur gesellschaftlichen Einordnung der
Institution und zur Bestimmung des V erhaltnisses zur Familie:

. 81.
Aufgabe der Kindergéarten.
Aufgabe der Kleinkinderpflegen und Kindergéarten ist es, die Kinder nicht nur
zu bewahren, sondern sie vor allemin ihrer korperlichen, geistigen und
seelischen Entwicklung zu férdern, wobei daran festgehalten wird, dal3
Erziehung und Pflege in erster Linie Pflicht der Familie sind. [...]*

EXPLIZIT ERFOLGEN IN §§ 3 UND 7 DIE (ZUMINDEST OPTISCHE)
ABGRENZUNG ZUR SCHULE, INDEM GEFORDERT WIRD:
,[..JSCHULMARIGE EINRICHTUNGEN SOLLEN VERMIEDEN WERDEN.
[.]*UNDIN §7,[...] SOIST SCHULMARIGE BESCHAFTIGUNG UND
ERZIEHUNG ZU VERMEIDEN [...]*.ABER AUCH DIE TRADITION DER
ARMENFURSORGE LART SICH AUS DEM § 9 ERSCHLIEREN: ,,FUR DIE
BETREUUNG DER KINDER SOLL IN DER REGEL EIN DEN ORTLICHEN
WIRTSCHAFTLICHEN VERHALTNISSEN ENTSPRECHENDES
ERZIEHUNGSGELD ERHOBEN WERDEN. IN BEGRUNDETEN FALLEN
KANN ERMARIGUNG GEWAHRT WERDEN. [...]*

Es folgen einige Ausschnitte mit der Fokussierung auf Raume und Ausstattung:

® Selbst dort, wo die Einrichtung den Namen ,, Kleinkinderschule® tragt, scheint
dieser Begriff nicht unbedingt verbindlich, so wird in einem Schreiben des
Landesverbandes fur Jugendfirsorge in Wiirttemberg vom August 1917, das an den
Cleebronner Pfarrer gerichtet ist, wird der Begriff , Kindergarten* verwandt.(Archiv
der Kirchengemeinde Cleebronn)
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In 83.wird verlangt: , Die Aufenthaltsréume miissen sauber gehalten sein, sie sollen

ein freundliches und wohnliches Aussehen haben.[...]. Auf ein Kind ist 1gm

Bodenfléche zu rechnen. An Luftraum sollen fuir ein Kind womdglich 4 cbm zur

Verfuigung stehen. [...]*
Auch schon erste Hinweise zur Aufsichtspflicht:, Etwa vorhandene Oefen sind mit

einem Schutzgitter zu versehen.”

Weiter in 83: ,, Erwinscht [sc. nicht gefordert!, Anm. d.V.] ist zudem ein zweiter
Raum, der als Spielzimmer zur Verfligung gestellt werden kann.*

Zur Einrichtung der Tische und Stiihle und ihrer Anordnung gibt 8§ 4 Auskunft:
»[---]Inihrer Aufstellung sollen sie die Zusammenfassung der Kinder in kleinen
Gruppen oder Familien erméglichen. Stihle mit Rickenlehnen sind daher Bénken
oder Schulbanken vorzuziehen. Der Wandschmuck soll auf das Empfinden des
Kindesalters eingestellt sein [...]"

Auch hier tauchen die Begriffe der ,, Gruppe®, und der ,, Familie” nebeneinander auf.

Ein besonderes Augenmerk soll nochmals auf die 88 3 und 7 gerichtet werden, wo

eine explizite Abgrenzung zur Schule vermerkt ist.

Den Rahmen fiir die 0.g. Richtlinien bildete das Reichsgesetz fir Jugendwohlfahrt.
Dort finden sich die Regelungen fur die Einrichtungen des Elementarbereiches im
Abschnitt 111, dem ,,Schutz der Pflegekinder” in 8§19 findet sich die Definition, die
besagt: ,, Pflegekinder sind Kinder unter 14 Jahren, die sich dauernd oder nur einen
Tell des Tages, jedoch regelmél3ig in fremder Pflege befinden, [...] in Bewahrung
genommen werden* (FICHTL 25f) die folgenden 88 regeln die Beaufsichtigung,
Erlaubniserteilung bzw. -versagung bei der Aufnahme von Pflegekindern, welche
aufgrund des Ausfalles der Familie oder der korperlichen und/oder sittlichen
Gefahrdung der Kinder in aufgenommen werden.

Allein die Tatsache, die Institutionen des Elementarbereiches in diesen Abschnitt zu
stellen, verstarkt den ,,Nichtbildungscharakter”
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DIE SITUATION IN DER UNTERSUCHTEN REGION WAR ZU BEGINN DES
19. JAHRHUNDERTS RECHT HAUFIG DURCH KINDERARBEIT, WELCHE
DURCH SCHLICHTE MATERIELLE NOT VERANLART WAR,
GEKENNZEICHNET.

Eswar auch im 19. Jahrhundert und zu Beginn des 20. Jahrhunderts immer noch
ublich, die Kinder den Sommer Uber in andere Hauser zum Kinderhiten zu
verdingen, was nach Meinung des Pfarrers die Kinderzucht erschwere und das
Familienleben ziemlich stére. Was so gut wie nicht mehr vorkam, war das Verdingen
der Kinder in einen anderen Ort. (DOBELE-CARLESSO 139) Im Pfarrbericht von
1910 ist zu lesen, dass die Eltern ,,[...] inihren Anforderungen an die Kinder in
Beziehung auf Arbeit daheim und im Stall nicht weit genug gehen konnen [...]*
(FARRENKOPF 119)

Es kann also kein ,, modernes* Verstandnis fir Kinder angenommen werden, sondern
esist fur die agrarisch geprégte Region des 19.Jahrhunderts eher von einem quasi
spatmittelalterlichen Verstandnis (und Verhaltnissen) auszugehen (vgl ARIES 555).
Demgegentiber stand aber dennoch eine Haltung von ,, Amtsseite”, die auf
grundlegende koérperliche und gesundheitliche Notwendigkeiten der Kinder achtete.
So findet sich im Verlaufe der Grindung der Cleebronner Kleinkinderschule ein
Hinweis darauf, dass Mindeststandards fiir eine I nbetriebnahme bestanden haben
mussten. Der Oberamtsarzt Dr. SCHMID gibt in einem Schreiben vom 8. August
1894 zu bedenken, dass die Raumlichkeiten fur die geplante Anzahl von 170 Kindern
nicht ausreichend wéren. Er legt dem folgende Rechnung zugrunde: Bei einer Lange
von 8,80 Metern und einer Breite von 8 Metern, sowie einer Raumhohe von 2,65
Metern, stehe fir jedes Kind lediglich ein Luftraum von 0,976 Kubikmetern zur
Verfiigung. Dies sei eindeutig zu wenig.® (Archiv der Kirchengemeinde Cleebronn)

Fur einige Einrichtungen in Heilbronn l&sst sich mit Hilfe der im Adressbuch von
1919 angegeben Belegungszahlen und den noch existierenden Grundrissen der jedem
Kind rechnerisch zur Verfligung stehende Platz ermitteln: So besuchten die

® Rein rechnerisch stiinde jedem Kind ein Luftraum von 1,097 Kubikmetern zur
Verfligung, abgesehen davon, dass dies auch nicht entscheidend mehr ist, kommt
diese Rechnung wohl unter Bertcksichtigung der Kinderpflegerinnen oder im Raum
befindlicher M6bel zustande.
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Kleinkinderschule im Ké&ferflug etwa 130 Kinder, die von einer Schwester und einer
Gehilfin betreut wurden; es stand ein Raum von 92m? zur Verfligung.

In der Kleinkinderschule im Kirchhéfle wurden etwa 100 Kinder von einer Lehrerin
mit einer Gehilfin in einem rund 64m? grof3en Raum betreut.

Dies zeigt bei beiden Beispielen eine »Raum-Kindrelation« von deutlich weniger als
1 pro Kind.

Die Anzahl und das Alter der Kinder, die eine Schwester zu betreuen hatte, 183t sich
einem Vertrag™ der Bildungsanstalt fiir Kleinkinderpflegerinnen in GroRheppach
(Mutterhaus) von 1896 erschlief3en:

»3 14 In der Kleinkinderpflege durfen Kinder unter drei Jahren nur ausnahmsweise
aufgenommen werden. Die Gesamtzahl der Kinder ist nach dem Raum zu bemessen,
soll aber nicht mehr als achtzig betragen.” (a.a.0.)

Dass zum Teil nicht einmal diese Hochstgrenze eingehalten wurde, belegt der
»Jahresbericht Gber die Unterstiitzung der Zentralleitung des Wohlthétigkeitsvereins
hier bestehende Kleinkinderpflege auf 1. Mai 1897“ (a.a.0.)

Die Zahl der regelmal3ig besuchenden Kinder wird mit 40 Knaben und 57 Méadchen
im Alter von drei bis sieben Jahren angegeben. Diese werden von der im Mutterhaus
GrofRheppach ausgebildeten Schwester Luise STETTER in einem ca. 70n?
messenden Raum beaufsichtigt.

Als Reaktion hierauf kdnnte die veranderte Fassung eines Vertrages des
Mutterhauses fur evangelische Kleinkinderpflegerinnen in Grof3heppach des Jahres
1909 gesehen werden: er enthélt im Gros die gleichen Inhalte wie der 0.g. Vertrag
von 1896 verweist aber zudem noch darauf, dass die Kleinkinderpflege in gesunden
Raumlichkeiten untergebracht sein soll und zudem ein Spielplatz in unmittelbarer
Né&he sein solle.

Der 8§ 17 (vormals 8§ 14) ist nochmals nachdricklicher gefasst:

»8 17 [...] Die Gesamtzahl der Kinder ist nach dem Raum zu bemessen, soll aber fur
eine Schwester keinesfalls mehr als 80 betragen, wo diese Zahl tiberschritten wird,
ist eine Gehilfin oder eine zweite Schwester anzustellen.” (Archiv der
Kirchengemeinde Cleebronn)

Ein Vertrag von 1934 sieht als Hochstgrenze der zu betreuenden Kinder fur eine
Kraft immerhin ,,nur noch* 60 Kinder vor. (HENRICH 67)
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Ein Beispiel fur die Einhaltung der Richtlinien, was die »Platz-Kinderrelation«
angeht ist der Chronik der Stadt Heilbronn zu entnehmen: Im Mérz 1928 wird durch
die Rosenaubrauerel eine Kinderschule gebaut, dort werden 40 Kinder auf 70m? von
einer Lehrerin betreut (DURR  32f.)

Aus einem Antrag der Kleinkinderschule in Cleebronn vom Oktober 1928 auf
Befreiung der Bestimmungen der 88 20 bis 23 des RIWG geht hervor, dass fur 75
Plétze ein Raum von 40N bereitgestellt wird.

Selbst unter Zugrundelegung eines Berichtes Uiber die Besichtigung der Raume durch
einen Vertreter des zustandigen Jugendamtes, sowie eine Sekretérin des Evang.
Landesverbandes fur Kinderpflege aus dem Jahre 1931 werden die 40m? Platz von
63 Kindern bentitzt; der Platz wird zudem dadurch eingeschrankt, dass ein grof3er

Barren des Junglingsvereins im selben Raum steht.

Zusammenfassend |83t sich festhalten, dass von der Einhaltung der Richtlinien, die
jedem Kind eine Bodenflache von 1n? zusichert — bis auf das Beispiel aus der Stadt
Heilbronn aus dem Jahre 1928 - keine Rede sein kann.

Essind drei Traditions- bzw. |deologiestrange, welche bel der gesetzlichen Regelung
dieses Bereiches mitgewirkt haben konnten, zu erkennen:

Zum einen eine christlich-romantische Vorstellung von einer heilen Familie wie z.B.
in SCHILLERSs ,,Glocke" zu finden ist; zum anderen ist zu fragen, ob das, zweitens,
betonte »Nicht-Schulische« das ausdriickliche Zuweisen des Bereiches zur
»Jugendwohlfahrt« eine gewisse Nahe zur, vom konservativen Staat verordneten
»Nicht-Bildungs-Tradition« des 19. Jahrhunderts zeigt und drittens wird die
Tradition der Armenfirsorge darin deutlich, dass der Besuch fir Kinder aus
entweder wirtschaftlichen oder geistig-sittlichen Grinden — m.a.W. arm oder

unmoralisch - verpflichtend gemacht wird.

1% Eine Regelung mittels eines Vertrages ist aus juristischer Sicht nicht mit einer
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V. 4 Die konkreten Bauplanungen

Nachdem in den vorigen Teilen der Bezugsrahmen abgesteckt wurde, soll es hier
zum einen um die konkret von Padagogl nnen geforderten und zum anderen um die
tatsachlich realisierten Bauten gehen.

Ein speziell fur diesen Zweck errichteter Raum schien zu Anfang des
19.Jahrhunderts nicht im Mittelpunkt der Uberlegungen zu stehen, firr die Firstin
zu LIPPE-DETMOLD genugte ein noch nicht genutzter Saal des Spitales oder bei
geeigneter Witterung der Garten als Aufenthalt. (LIPPE-DETMOLD 17)

Auch bei WOLKE wird der Aufenthalt der Kinder in der vielfdtigen Natur, in
Garten, auf Feldern oder im Wald aus padagogischen und lerndidaktischen
Grunden préaferiert; so dies aber wegen schlechten Wetters nicht moglich ist,
sollten sich ,,[...]die Bewahrlinge in einem heitern, geraumigen, mit Sitzen,
Banken, Schameln, Tischen, einem Spiegel usw. versehnen
Spielzimmer[...]“(WOLKE, Erziehungslehre 208) aufhalten. Fur die drei- und
vierjahrigen Kinder, welche er ,Bewahrlinge" nennt, sei dasfreie Spiel, das
frohliche Tun wichtiger als das Lernen. Dieses war den Lernlingen, den
funfjdhrigen und dteren Kindern vorbehalten. Fur diese wurde von ihm ein
spezielles ,,Denklehrzimer”, das alein schon durch seine proportionale Einteilung
und die Ausstattung quasi padagogische Aufgaben erfiilite. Nachfolgend aus einer
Beschreibung, die auf den wissensvermittelnden, schulischen Charakter verweist:

Das Denklehrzimmer namlich besteht aus lauter, téglich vor Augen stehenden
Maasstaben, um von den Gegenstanden, die darin sind oder in dasselbe
hineinkommen, die Langen, Flachen und Koérper zu messen, und dann diese
aufgefal3ten Mal3e wieder anzuwenden, um dadurch die Grof3en anderer
Gegenstande zu bestimmen. |hr seht alle Wande und den Ful3boden in
Quadratful3e abgetheilt. [...] Wer diese kleinem und gré3ern Rechtecke und
Quadrate téglich anschauet, der sammelt und préget seiner Gedachtnif3tafel eben
so viele Quadratmalie lebhaft ein, [...]

(WOLKE, Anweisung 22)

Der kognitive Lernaspekt steht hier deutlich im Vordergrund; zugleich werden aber
auch schon Aspekte der von MONTESSORI geforderten »vorbereiteten

gesetzlichen Regelung gleichzusetzen, sondern auf einer darunterliegenden Ebene.
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Umgebung« vorweggenommen.

Auch WERTHEIMER . aui3ert sich in Berufung auf WILDERSPI N? zu den
raumlichen Bedingungen fir eine Kleinkinderschule: ,, Was die nothwendigsten
Mittel betrifft, so bestehen dieselben: in einem geraumigen und luftreinen
Schulzimmer und Spielplatze, den néthigsten Schulrequisiten, ...*
(WERTHEIMER 51f) zudem gibt er fur die Frequentierung eine Zahl von
mindestens 150 Kindern an.

Weiter empfiehlt er zur Ausgestaltung des Zimmers neben den in einzelne
Abteilungen gegliederten Sitzen, in der Mitte des Raumes einen Reif zu befestigen,
um den die Kinder zu Anfang einer jeden neuen Lektion herumstehen und von den
Monitoren, das sind dlitere Kinder, die als Hilfslehrer eingesetzt sind, mit
verschiedenen didaktischen Spielen beschéaftigt zu werden.

Die folgende Skizze einer Kleinkinderschule im ungeféhren Maf3stab 1: 250 nach
WILDERSPIN, entspricht den von WERTHEIMER angegebenen Mal3en von
22Ful3 x 80 Ful3 , wobel ein Fuld mit ca. 30 cm angenommen werden kann (Skizze
nach ERNING, Bilder 23)

Der langgestreckte Raum zeigt auf der linken Seite eine Reihe ansteigender Banke
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und wird an den Wandseiten ebenfalls von Sitzbénken umrahmt. Ein separates
Zimmer auf der rechten Seite ist wohl fur die Unterweisung kleinerer
(altershomogener) Gruppen gedacht. Der Raum ist als ganzer gut zu Ubersehen und
gut zu kontrollieren.

2 Die Ubertragung des Buches von WILDERSPIN durch WERTHEIMER ist zum Teil sehr frei: So
Zieht er z.B. zum ,, Spielplatz* zwei unterschiedliche Stellen, der Seiten 133 und 163 zusammen. Auch
stimmen die Mal3e teilweise nicht Uberein, so dass es unklar bleibt, woher WERTHEIMER das Mal3
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Daneben findet sichin WERTHEIMERSs Buch ebenfalls der ,, Grundriss einer
Klein-Kinder-Schule nach Sir William Wilson's Vorschlag*
(WERTHEIMER 248)

Die Skizze zeigt einen halbrunden Raum und zwei kleinere quadratische Zimmer,
welche als Aufbewahrungsorte fur Dinge, die nicht so haufig gebraucht werden
sowie fur den Unterricht der dlteren Schiler und Einzelprifungen vorgesehen sind.
Der halbrunde Raum (die Innenausstattung wird im nachsten Teilkapitel
beschrieben) ermoglicht eine gute Lehrsituation durch den gleichen Abstand der

an der AuRenwand verlaufenden Banke zum Lehrer.

CHIMANI fordert 1832 Bedingungen fur die R&ume, die as eigentlich
selbstverstéandlich angesehen werden missten, jedoch durch ihre Betonung evtl. auf

Misstande hinzuweisen scheinen.

Das Schulzimmer oder die Kinder-Bewahrstube muf3 in Beziehung auf den
Raum nach der Zahl der Kinder, welche in die Bewahranstalt aufgenommen
werden, so bemessen seyn, dal3 nicht nur alle Kinder in den Bénken bequem
sitzen kénnen, sondern dal3 auch noch hinlanglicher Raum zu den kérperlichen

fur den Schulraum mit 22 Ful? x 80 Ful3 nimmt. Bei WILDERSPIN ist lediglich , fifty feet
square” (WILDERSPIN, 163) as Mal3 genannt.
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Ubungen der Kinder bleibt, da sie in Reihen auf und ab schreiten, und bey
schlechtem Wetter ungehindert die Spiele vornehmen kdnnen. Es mul3 trocken,
licht, luftig und von ziemlicher Hohe seyn. [...](CHIMANI 43)

Ahnliches scheint auch DIESTERWEG vorzuschweben, wenn er davor warnt, die

Raume nicht zu tberfullen und ,[...] die kleinen Kinder wie Heringe oder Sklaven
auf einem Negerschiffe zusammenzuschichten [...]“(DIESTERWEG 48)

Die Musterskizze einer Kleinkinderschule nach einer Architekturempfehlung von
1863 im ungeféhren Mal3stab 1: 250 (nach ERNING, Bilder 24) zeigt einen
rechteckigen Raum, der auf drei Seiten mit Banken ,angefullt® ist, die kleinen
Kreise in der Mitte des Raumes sind wohl fur die Monitoren vorgesehen, der
Doppelkreisin der Mitte evtl. fiir didaktische Ubungen. Der gesamte Raum
entspricht in seiner Anordnung eher einem Horsaal: Platz zur Bewegung oder gar
fur freies Spielen ist nicht vorhanden.

WIRTH fordert fur eine Kleinkinderbewahranstalt folgende Raumlichkeiten: ein
Aufenthaltszimmer, welches hell, gerdumig und auch so viel Luftraum biete, damit
es zu keinen gesundheitlichen Schadigungen der Kinder komme. Fur eine
Freguentierung von 100 Kindern empfahl er eine Grundflache von 1000 bis 1200
Quadratschuh; legen wir ein Verhadltnis von Raumlange zu Raumbreite in etwa 2 :1
zugrunde , kdnnte das Zimmer die Mal3e 45 Schuh x 25 Schuh haben, wenn wir
nun weiter davon ausgehen, dass ein Schuh ungeféhr einem Fufl3, d.h. ca. 30 cm
entspricht, so ergibt die eine Raumflache von etwas tber 100m? und einem Kind
stiinde die Flache von 1n? zu. Diese Forderung findet sich in den spéteren
Richtlinien wieder. Fur die Einrichtung sah er fir den Leiter einen Tisch mit Sessel

auf einem Podium inmitten des Raumes vor, fur die Kinder Béanke, die der
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kindlichen Anatomie der angepal3t sein und auf den jewells 12 Platz haben sollten.
Dazu noch einige Tische, Regale, Garderobe und ein Waschbecken.

In der @nlichen GroRe wie das Aufenthaltszimmer wird noch ein Speisezimmer,
welches auch als Spielzimmer oder als Raum fiir besondere Ubungen mit den
dlteren Kindern dienen konnte empfohlen.

Als weitere Raumlichkeiten Kiiche, sanitére Einrichtungen, einige Nebenrdume
und ein Spielplatz. (vgl. WIRTH. 66 ff)

Die nachstehende Skizze zeigt den Grundriss einer Kinderbewahranstalt nach
WIRTH um 1840 im ungeféhren Mal3stab 1: 250 (nach ERNING, Bilder, 23)

Im Vergleich zur Architekturempfehlung von 1863 bleibt den Kindern im Raum
mehr an Bewegungsfreiheit, zumal ein zweiter Raum, das Speisezimmer, auch als
Spielzimmer (vermutlich aber nicht ohne direkte Aufsicht) genutzt werden kann,

am Prinzip des Frontalunterrichts wird freilich festgehalten.

Einen anderen Weg geht das Pestalozzi-Frobel-Haus in Berlin im ausgehenden
19. Jahrhundert: Eswird von fast 100 Kindern ausgegangen, welche in Gruppen
eingeteilt werden und mehrere Male in der Woche zu Aktivitdten mit einer
Kindergartnerin aus den Abteilungen herausgenommen werden. Zudem sind die
Kinder in drel altershomogene Abteilungen, eine Vermittlungsklasse und eine
hdchsten 20 z&hlende Elementarklasse der 6- 7-jahrigen von maximal 30 Kindern
aufgeteilt.

Der folgende Ausschnitt aus einem Plan fur einen Muster-V olkskindergarten
findet sich im 2. Teil des Theoretischen und praktischen Handbuches der
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Frobelschen Erziehungslehre von MARENTHOL TZ-BULOW aus dem Jahre
1886, S. 150 (vgl. BERGER 13) nimmt dieses System zum Teil auf — geht aber nur

von zwei Abteilungen aus.

Vernnda Veranda 35

Aubwar- "“q
(uns.
Abt: Il bl L Spielsaal

Kl}the (] ar'dcnh

A Y R Y

Der Grundrissist weitaus differenzierter als dies bei den vorherigen Beispielen der

Fall ist: neben kleineren Raumen fir die jeweilige nach dem Alter
zusammengefasste Abteilung findet sich noch ein grof3er Spielsaal, sowie
ausgewiesene Garderoben, ein Zimmer zur Aufwartung, eine vorgelagerte Veranda
sowie eine Kiiche. Die Raume des Kindergartens gliedern sich auf und [6sen sich
tendenziell vom Prinzip Grof3gruppe.

Als ein abschlief3endes Beispiel soll ein Bauvorschlag im Mal3stab von ca.. 1:250
von KRAMER aus dem Jahre 1928, ein Kinderhaus in Anlehnung an das Konzept
MONTESSORIs, welches fur die Nuf3allee im Zuge des ,, Neuen Frankfurts®
geplant war. Es handelt sich hierbel zwar um keinen V orschlag von ausgesprochen
padagogischer Seite, jedoch wird hier versucht, p&dagogische Vorstellungen in
Raume umzusetzen. (Skizze nach GLEININGER 229)
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Die drei Gruppenrdume sind mit jeweils einem Nebenraum und einem Waschraum
ausgestattet. Es gibt einen grofRen Gymnastikraum, indem sogar ein Fligel
vorgesehen ist, eine Ktiche und ein Biro.

Den Einrichtungen aus der Region soll die Musterskizze einer Einrichtung aus dem
badischen Rheinau von 1907 im Mal3stab 1 :250 vorangestellt werden.
(Quelle: GLA Karlsruhe 235/18210)

Die Einrichtung besteht aus zwei recheckigen Raumen zuziiglich sanitéaren Anlagen
und einer Garderobe.

In den Raumen dieses Gebaudes der Sofienpflege Heilbronn e.V. in der Turmstral3e
44 (das Baujahr ist unklar) waren etwa 125 Kinder mit zwei Lehrerinnen unter-
gebracht. Vermutlich handelte es sich um Erd.- und Obergeschoss. (Mal3stab 1:250)




In diesen Raumen, des 1844 errichteten Gebaudes, in der Turmstralie 48 wurde 1920
eine Kinderschule eingebaut

Die 1859 gebaute Kleinkinderschule im Ké&ferflug(Mal3stabl: 250) wurde von etwa
130 Kinder besucht. Das Gebaude besitzt rechts unten enen Vorraum und einen

Raum fur die Garderobe und das Spielzeug.

Die Kleinkinderschule ,,Rosenberg” (Mal3stab 1:250) von 1872 (taucht nicht bzw.
nicht mehr im Adressenverzeichnis von 1919 auf! ). Zwei rechteckige Zimmer mit

einem Durchgang in der Mitte.
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Die um etwa 1875 erbaute Kleinkinderschule ,, Rosenau® :fur in etwa 150 — 180
Kinder, betreut von einer Lehrerin und einer Gehilfin.
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Kleinkinderschule im Kirchhofle aus dem Jahre 1902 im Mal3stab 1: 250 ; wurde von
ungeféhr 100 Kindern besucht.

Aus dem Jahre 1907 des damals eigenstandigen und heute zu Heilbronn
gehorenden Bockingen stammt folgender Plan (Mal3stab 1:250)
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Das auf der vorgehenden Seite abgebildete Gebaude ist mit zwei grol3en
Gruppenzimmern, Raumen fur die Lehrerin, fir Spielzeug, Garderoben fiir

Mé&dchen und Jungen und sanitéren Anlagen ausgestattet.

Fur den Bereich des Landkreises Heilbronn lasst sich fur den Ort Haberschlacht
eine Einrichtung aus dem Jahre 1894 anhand alter Photographien rekonstruieren.
(Mal3stab 1: 250)

R

Fur die Ortschaften Wistenrot (links) aus dem Jahre 1900 und fUr
und fir Meimsheim aus dem Jahr1901. (Mal3stab 1:250)
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Ein weitere Losung findet sich in der folgenden Abbildung aus Cleebronn, wo
verschiedene Nutzungsinteressen integriert sind:. der Bau des kirchlichen
Gemeindesaales wurde mit dem Saal der Kleinkinderschule kombiniert (Archiv der
Kirchengemeinde Cleebronn) Das 1915/16 erbaute Haus weist sich durch einen
deutlichen représentativen Charakter aus, was aus der Gesamtansicht zu erkennen
ist.
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Abschliefzend noch ein Grundriss aus Erlenbach von 1928, bei dem zwei Raume
durch eine Faltwand getrennt sind und im rechten Raum eine Biihne eingebauit ist,
was ein Hinweis auf eine Doppelnutzung — dhnlich dem Cleebronner Beispiel -

sein konnte .
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Es kann fur diese Zeit (von vor 1850 bis 1933) konstatiert werden, dass die
Veranderungen recht gering bleiben: der rechteckige und tbersichtliche Raum
bleibt bestehen, an Nebenrdumen — auf3er den sanitdren Anlagen und der Garderobe
- taucht nach 1900 das Biro auf. Ein quas eigener Bautypus findet sich in der
Kombination mit dem kirchlichen Gemeindesaal.
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V. 5 Die Innenausstattung

Ein kleinerer Teil der Arbeit ( dieses und Kapitel VI.5) soll der Innenausstattung der
Raume gewidmet sein. Aus der Gestaltung dieser lassen sich u.U. —verdeckt oder
unverdeckte- Vorstellungen tber Kinder und die dazugehtrige Padagogik ableiten.
Dabei werden Aussagen bzw. konkrete V orschldge zur Mdblierung zum Einen von
»padagogischer Seite«, zum Anderen aufgrund juristischer VVorgaben und drittens
von den Planerlnnen der Einrichtungen gemacht.

Aus der Zeit des 19. Jahrhunderts bis hin zu den 1960iger Jahren werden wenige
Beispiele angefiihrt; der Schwerpunkt liegt auf Kapitel V1.5, das die Zeit danach
abhandelt, da hier auch in den mir vorliegenden Grundrissen die I nnengestaltung der
Raume eingezeichnet ist.

Zuerst ein Moblierungsvorschlag aus einer Empfehlung des Jahres 1828, aus dem
von WILDERSPIN verfaldten und WERTHEIMER Ubersetzten Werk ,,Ueber die
fruhzeitige Erziehung der Kinder und die englischen Klein-Kinder-Schulen [...]“.

An zentraler Position, auf dem Radiuspunkt des Halbkreises, steht das Pult des
Lehrers, die Buchstaben A, C, D bezeichnen die Sitzreihen fir die Kinder, der
Buchstabe E steht fir die sog. ,, Monitoren®, dtere Kinder, welche eine Art
Hilfslehrerfunktion tbernehmen.

Die Anordnung ist zum einen tbersichtlich, zum anderen an den Erfordernissen eines
reibungslosen und effektiven (Klein-Kinder-) Schulbetriebes ausgerichtet.

( Skizze nach WERTHEIMER, 248; Mal3stab ist unklar)
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Ein weiteres Beispiel ist eine Kleinkinderschule, welche in Bamberg um das Jahr
1875 errichtet wurde. Der Raum hat eine Grundfléche von etwas weniger als 35m?,
die Kinder sitzen auf Bénken; der Standort der Lehrerin/des Lehrersist vermutlich
frontal gegentiber auf der rechten Seite (Skizze nach ERNING, Bilder 66)
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Als weiteren Schritt kommen zu den Bénken noch Tische hinzu, wobei das Prinzip
der Aufreihung beibehalten wird, BECKER-TEXTOR schreibt dazu, dassim

19. Jahrhundert die Mdblierung vorwiegend mit Bénken erfolgte, die fur die Kinder
selbstéandig kaum zu transportieren waren (mit der Ausnahme des Pestalozzi-Frobel-
Hauses in Berlin); erst mit den Theorien von MONTESSORI und ihres
Menschenbildes vom gleichwertigen Kind, wurden auch andere Einrichtungen des
Raumes gefordert — und zwar in der Weise, dass das Kind damit selbst umgehen
kénne. (vgl. BECKER-TEXTOR 17ff)

In der untersuchten Region |&3t sich am Beispiel der Cleebronner Kleinkinderschule
zeigen, dass durchaus vergleichbare Gegebenheiten vorlagen: Zur Griindung 1896
wurde ,, Gestuhl* angeschafft, dabel handelte es sich laut HENRICH um Bénke,
welche mit den Tischen fest verbunden waren.(vgl. HENRICH 59)

Fur die Zeit um 1925 wird von zwei Tischen und dazugehtrigen Bénken gesprochen,
welche in etwa wie auf der folgenden Skizze angeordnet waren: die Kinder
absolvieren dort auch ihren ,, Mittagsschlaf“, indem sie im Sitzen die K6pfe auf den

Tisch legen.(vgl. aa.O. 64)
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Aus einer Baugenehmigung von 1920, sc. den Einbau einer Kinderschule in den
Treudtlerschen Bierkeller in der Heilbronner Turmstr. 48 ist folgender
Einrichtungsvorschlag zu entnehmen: links ein Pult auf einem erhéhten Podest und
davor durch drei quadratisch gerasterte Rechtecke vermutlich die Sitzordnung fur die

Kinder angedeutet.

45 FOFE M

Die vorgestellten Beispiele zeigen einen i.d.R. erwachsenen- bzw. lehrerzentrierten
und frontalen Aufbau; es gibt zudem nur wenig Bewegungsfreiheit innerhalb der

Raume.
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VI. DIE ZEIT DER NATIONALSOZIALISTISCHEN
HERRSCHAFT

Die Zeit der nationalsozialistischen Herrschaft war fur den Bau von Einrichtungen
des Elementarbereiches eher unbedeutend; deshalb wird diese Zeitspann hier nur
kurz behandelt.

Mit dem Erstarken der nationalsozialistischen Herrschaft wurden die »modernen
Elemente« der Elementarpédagogik, die sich sozialistischen oder psychoanalytischen
|deen verpflichtet hatten, zunehmend zuriickgedrangt. Verstéarkte finanzielle
Aufwendungen fur den Rustungsbereich lief3en die Gelder an anderer Stelle, wie z.B.
in den Kindergarten, knapper werden. Ein weiterer Faktor, der zur Nichterhthung,
das heif3t bel steigender Bevoélkerungszahl zum realen Verschwindenden von Platzen
fuhrte, war eine Arbeitsmarktpolitik, die bevorzugt Manner einstellte. Fir die Frauen
hatte das oft zur Folge, dass sie wieder die Hausfrauen- und Mutterrolle Gibernehmen
mussten. So findet sich z.B. im urspriinglich von dem Demokraten Georg Kohl
herausgegebenen und nun von den Nationalsozialisten tibernommenen ,, Zaberboten*
vom September 1933, An alle deutschen V olksgenossen. Auf zum Kampf gegen die
Arbeitslosigkeit im Bezirk Brackenheim* die Aufforderung zu priifen ,,4. Ob nicht
weibliche Arbeitskrafte durch méannliche ersetzt werden kdnnen, [...]*
(FARRENKOPF 182) Fir den untersuchten Raum &3t sich diese Entwicklung mit
der geringen Zahl der neugebauten Einrichtungen im Bereich des heutigen
Landkreises belegen. Die Auswirkung der wahrend der Zeit des 2. Weltkrieges
verstérkten Beschaftigung von Frauen in Rustungsbetrieben |43t sich in diesem
Zusammenhang nicht genau erfassen.

In der durch die nationalsozialistische | deologie gepréagten Padagogik sind Elemente,
wie sie auch schon im 19. Jahrhundert bis zur Zeit des 1. Weltkrieges zu finden

waren, wieder verstarkt aufgenommen:
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Als ein Beispiel werden Ausschnitte aus RANKEs Buch von 1835 angefiihrt:

Die Spiele sind auch Erziehungsmittel; sie férdern Ordnung, Gehorsam,
Vertréglichkeit, Aufmerksamkeit u. s. w. Bei jedem Spiele miissen gewisse
Regeln Gesetze befolgt werden; ein Kind muf3 dem andern folgen; alle sind
einander gleich; dies kann nur in erziehlicher Hinsicht vortheilhaft wirken.
Wenn gespielt wird, so Uben sich die Kinder in den genannten Tugenden, das
ist viel mehr werth, als wenn man sie nur dazu ermahnte. [...] Die
Spielsachen, welche fur kleine Kinder, besonders auch fur
Kleinkinderschulen, am passendsten sind, sind: [...] 3. Fahnchen, welche
beim Exerziren gebraucht werden. (RANKE 19)

In ,Der Kindergarten. Handbuch der Frobelschen Erziehungsmethode, Spielgaben
und Beschéftigungen, von H. GOLDHAMMER aus dem Jahre 1879 finden sich
Lieder wie ,, Der Rekrut” oder ,, Der gute Kamerad” sowie Anweisungen fur die
Leiterin in der Aufgabe des ,,Hauptmanns ihrer Compagnie[...] Sie kommandirt: Auf
der Stelle- marsch!]...]“(BERGER 53ff)

In der Reihe ,Die Padagogik der Gegenwart” erschien im Jahr 1913 als 8. Band die
,Kleinkinderpadagogik®. PRUFER, der Autor, behandelt darin nach einem
historischen Abriss ,, Die wichtigsten Einzelfragen der praktischen
Kleinkindererziehung“. Im Kapitel ,, Geawdhnung* begriindet er das ,, Gehorchen-

Lernen® des kleinen Kindes als psychologische Notwendigkeit:

Die Anlehnung des Kindes an den elterlichen Willen ist dem Kinde eine Bedurfnis, in seiner
Hilflosigkeit ist es ja auf den Erwachsenen angewiesen. Esist daher ein durchaus natirlicher
Zustand, wenn das Kind von klein auf an Gehorsam gewdhnt wird. Denn nur ein Kind, das von
frih auf gelernt hat, seinen Eltern zu gehorchen, wird spéter féhig sein, auch seinem eigenen
Gewissen zu gehorchen. Die innere Notwendigkeit des Gehorchenlernens liegt darin; dai3 das
Wollen und Handeln des Menschen nicht ausschliefdlich auf seinem Triebleben aufgebaut,
sondern in erster Linie von sittlichen und intellektuellen Motiven bestimmt werden sollte. Ein
Kind aber, das von klein auf nur seinen »eigenen Willen« kennt, ist im Grunde nichts anderes als
ein Sklave seiner Launen und Triebe." (PRUFER 226f.)

Ohne auf eine Bewertung der psychologischen Evidenz dieser Aussagen im
Einzelnen einzugehen, bleibt doch festzuhalten, dass die Unterordnung des unter die
Autoritét Eltern Kindes — auch gegen seinen eigenen Willen - ein wichtiger
Bestandteil der Erziehung sein sollte.

Dass die Erziehung der sog. Kaiserzeit durch das Machtgeféle von Erwachsenen zu
Kindern bzw. von der Obrigkeit zum Untertan geprégt war, 1a3t sich treffend und
ausfuhrlich in der Skizzierung der geforderten und gelebten Charaktereigenschaften
in Heinrich MANNSs ,, Der Untertan® nachlesen.
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Einen weiteren Beleg daflr, dass die rassistischen und faschistischen |deologien
schon vor 1933 an Geltung gewonnen hatten, geben einige Ausschnitte aus der

» Erziehungsphilosophie” von Ernst KRIECK, welche im Jahre 1930 vertffentlicht
wurde. Nach einer Bestimmung von Erziehung als eine notwendige V oraussetzung
fur das menschliche Leben, geht er auf die Aufgabe der Erziehung ein:

Die Erziehung zielt auf Einpflanzung des Gemeinschaftstyps in das werdende
Individuum, also auf dessen organische Eingliederung in die
Gemeinschaft.[...] Beim Menschen aber kommt im hochsten Grade noch die
erzieherische Einwirkung aus der Gemeinschaft als notwendige Bedingung
des Wachsens und Reifens hinzu: daraus erst entfalten sich Bewul3theit und
Selbstbewul3theit, reifes Menschentum, personliche Eigenart und volkische
Prégung. [...)Die Gestalt des Volkes st das Bildungsgesetz fur alle seine
korperschaftlichen und einzelmenschlichen Glieder. [...] Der Sinn und das
Ergebnis aller Erziehung besteht darin, daf3 die innere Form der Glieder mit
den &uReren Ordnungen des Volkes|...] in Ubereinstimmung und
Entsprechung gebracht wird. Damit kommen die Glieder auch untereinander
zur typischen Gleichart und Gleichrichtung.(KRIECK  344ff)

Zusammenfassen lassen sich diese Passagen als die Forderung nach der Aufgabe der
kritischen, individuellen Personlichkeit zugunsten einer durch Volksautoritét
bestimmten Denk- und Lebensweise.

Ein anderer Schwerpunkt der Erziehung des Nationalsozialismus liegt auf der
Betonung der Gesinnungs- und Korpererziehung. Wie dies zu konkretisieren sai, 1al3t
sich aus den Vorstellungen, die HITLER in seinem Buch ,, Mein Kampf* &uf3ert,
ableiten (HITLER 348ff)

» Der volkische Staat hat [...] seine ganze Erziehungsarbeit in erster Linie nicht auf
das Einpumpen blofRen Wissens einzustellen, sondern auf das Heranziichten
kerngesunder Korper.“(a.a.O. 452) Fur die Schule wird eine Reduzierung des
Lernstoffes vorgeschlagen, um somit Freiraum fir ,,korperliche Ertichtigung” und
Gesinnungsunterricht zu haben: ,, Die hierdurch erreichte Kiirzung des L ehrplanes
und der Stundenzahl kommt der Ausbildung des Korpers, des Charakters, der
Willens- und EntschluRkraft zugute [...]“ (a.a.0.468f.)

Die vollkommene Unterordnung des einzelnen unter die ,, Gemeinschaft” zeigt sich
in der Anweisung es musse,,...schon in der Jugend ein eiserner Grundsatz in die
noch bildungsféhigen Kopfe hineingehammert werden: Wer sein Volk liebt, beweist
es einzig durch die Opfer, die er fir dieses zu bringen bereit ist [...]* (aa.O. 474).
Diese martialische Sprache nimmt die Methodik der Erziehung bereits vorweg.
Schliefidlich noch eine Aufgabe, die er dem Staat, wohl aber genauer den
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Bildungsinstanzen zuweist: ,, Der Staat hat die Verpflichtung, mit &ul3erster Sorgfalt
und Genauigkeit aus der Gesamtzahl der V olksgenossen das von Natur aus
ersichtlich beféahigte Menschenmaterial herauszusieben und im Dienste der
Allgemeinheit zu verwenden.” (a.a. 481f.)

Dass dies auch im Kindergarten umgesetzt wurde, belegt ein Artikel aus der
Zeitschrift , Kindergarten 1940“: Es wird Uber Aktivitéten im Kindergarten berichtet
» Rasch hat die Tante mit ihnen (den Kindern, M.B.) die Uniform gearbeitet. Dann
geht es hinaus auf den »Kasernenhof« zum Exerzieren. In Rolf erkennt man jetzt
schon die Fihrernatur. Er schreitet als Hauptmann die Front ab.[...]" (BERGER 80)
Die schon 0.g. Exerziertibungen finden auch hier wieder Verwendung und das
geforderte Heraussieben von beféhigtem Menschenmaterial findet beim Erkennen
einer naturlichen Begabung zum Fihren bei dem Jungen Rolf statt.

Die Methoden der Erziehung versuchten die Hilflosigkeit und die emotionale
Bindung, die Kinder zu den Eltern hatten, auf den ,, Fuhrer* zu tbertragen und mit
einem zusétzlich quasi-religiésen Anteil zu versehen. Sinnspriiche, die dem formalen
Aufbau eines christlichen Gebetes entsprachen unterstiitzten dies:

Lieber Fuhrer!

so wie Vater und Mutter

Lieben wir Dich.

So wie wir ihnen gehoren,

Gehdren wir Dir.

So wie wir ihnen gehorchen,

Gehorchen wir Dir.

Nimm unsere Liebe und Treue,

FUhrer zu Dir

(Kindergarten 1940, 42 zit. nach GROSSMANN, 68)

Wieder taucht hier der Aspekt des Gehorchens auf. Die ganze p&dagogische Arbeit
war durch den Tageslauf, durch Symbole wie Hakenkreuzfahnen oder Hitlerportraits
durch und durch von nationalsozialistischem Gedankengut bestimmt.

Die Organisation des offentlichen Lebens durch die nationalsozialistischen
Pateigliederungen |&13t sich nahezu durchgehend fir die untersuchte Region belegen.
So entstanden Uberall Unterorganisationen wie die Hitler-Jugend (HJ), oder die NS
Frauenschaft. Stral3en wurden umbenannt und der Jahreslauf durch
nationalsozialistische Feiern, welche die christlichen Feste ersetzen sollten,
bestimmt.
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Die NSV (Nationalsozialistische Volkswohlfahrt) richtete in den hauptsachlich
bauerlich geprégten Gemeinden Erntekindergarten ein. Ein Widerstand gegen diese
Praxis 183t sich nur sehr vereinzelt, meist von kirchlicher Seite her, belegen:

Der Botenheimer Pfarrer SCHLAICH versuchte als Anhanger der ,, Bekennenden
Kirche" und damit als Gegner der ,, Deutschen Christen”, den Einfluf3 der
Nationalsozialisten zumindest in Bezug auf das kirchliche Leben zu begrenzen
(DOBELE-CARLESSO 244)

In Cleebronn versucht Pfarrer WENNBERG, einer Ubernahme des Kindergartens
(die Bezeichnung ,, Kleinkinderschule* wurde durch ,, Kindergarten® ersetzt) durch
die NSV gegenzusteuern und mahnt in einem Schreiben vom August 1936 an: ,, Wir
haben die Pflicht, den Kindern die christliche Erziehung durch unsere Schwester
maoglichst zu erhalten.” (Archiv der Kirchengemeinde Cleebronn)

Der Cleebronner Kindergarten bleibt in kirchlicher Tragerschaft und auch auf
Photographien der Kindergartenjahre 1934/36, 1942/43 und 1944/45 sind keinerlei
NS-Symbole zu finden. (HENRICH 66ff)

Die Schrift, welche zum 100jahrigen Bestehen des Mutterhauses Grof3heppach
herausgegeben wurde, nimmt ebenfalls Stellung zu den V organgen wahrend der
nationalsozialistischen Herrschaft: So wurden in birgerlich-stadtischen Kindergarten
Grofl3heppacher Schwestern durch NSV -Kindergértnerinnen ersetzt. Vereinzelt kam
es auch zu Ubergéangen von Schwestern zur NSV.

Massiert wurden die Schwestern im Oktober 1941 durch Ortsgruppenleiter und
Burgermeister unter Druck gesetzt, zur NSV Uberzuwechseln. Doch ohne grof3en
Erfolg: , Inihrer Gberwétigenden Mehrheit hielten die Schwestern ihrem Herrn
Christus und ihrem Mutterhaus die Treue." (RAPPOLD, BORNHAK 51)

Im Verlaufe der Nazi-Herrschaft ging die Zahl der Neuaufnahmen im Mutterhaus
GrofRRheppach standig zuriick, bis schliefdlich niemand mehr eintrat.

Nach dem Ende der Nazi-Herrschaft alerdings wurde verstérkt wieder nach den
GrofRheppacher Schwestern nachgesucht, so dass ihre Zahl im Jahr 1947 mit 601
Schwestern anndhernd den Stand von 1939 mit 628 Schwestern erreicht hatte.
(aa0. 53)

Was die Architektur betrifft, so liegen aus dieser Zeit nur zwel Grundrisse aus
Heilbronn von 1937/ 1938 vor, die im Vergleich zu den vorhergehenden nichts
Neues bringt- mit Ausnahme des Ausweisens Aufenthaltsraumes fir jingere Kinder,
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(evtl. unter drei Jahren?). In der Skizze des 1937 genehmigten Baus ist dieser Raum

von mir nachtraglich mit der Ziffer 1 gekennzeichnet.
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VI DIE ZEIT DER BUNDESREPUBLIK
DEUTSCHLAND

V1.1 MENSCHENBILD UND GESELLSCHAFTLICHE ERZIEHUNG&ZIELE

Die »ldeengeschichte der Elementarerziehung« liefd sich im entsprechenden

Kapitel 1V.1 an den unterschiedlichen Traditionen und Benennungen der

I nstitutionen festmachen; fir die Zeit nach dem Ende des 2. Weltkrieges bisin die
1980iger Jahre hinein werden aber unter den elementarpadagogischen I nstitutionen,
mit Ausnahme von Grol3stadten, wie beispielsweise Berlin, fast ausschlief3lich
Kindergarten verstanden. (vgl. GROSSMANN, Kindergarten 166).

Aus diesem Grund wird hier ein anderer Zugang gewahlt und es sollen nachfolgend
verschiedene gesellschaftliche Werthaltungen bzw. »Ansichten, die sich direkt oder
indirekt auf die Gestaltung von elementarpadagogischen Einrichtungen und deren
Zielsetzungen auswirkten, beschrieben werden.

Nach der Befreiung von der nationalsozialistischen Herrschaft standen die
Menschen, aber insbesondere die Frauen, in Deutschland vor schwer zu
bewadltigenden Aufgaben. Der Krieg hatte die Lebensgrundlage der meisten
Bewohner, vor alem in den Stadten, fast ganz zerstort. Durch Vertreibung und
Ubersiedelung lebten 1946 im Bereich der spéteren Bundesrepublik zwei Millionen
Menschen mehr as vor dem Kriege - bei gleichzeitig weit geringerem Wohnraum.
Des Weiteren hatten um die 1,6 Millionen Kinder und Jugendliche infolge des
Krieges einen oder gar beide Elternteile verloren. Viele Manner waren im Krieg
gefallen oder befanden sich in Kriegsgefangenschaft. So fanden sich die Frauen in
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der Situation, fir ihre eigenen Familien und ihre Anverwandten Existenzgrundlagen
zu schaffen, fir die menschlichen Grundbeduirfnisse zu sorgen und die Aufraum- und
Wiederaufbauarbeiten zu Gbernehmen. Sie taten die Arbeit, die ansonsten von
Mannern verrichtet wurde, sie tibernahmen die Haushaltsvorstandsschaft und sorgten
dafir, dass sich langsam wieder »normale« Verhaltnisse einstellen konnten. Jene
Frauen hatten ihre Schaffenskraft kennengelernt. Sie wuf3ten nun, dass sie sehr viel
leisten konnten und dass sie auch in der Lage waren, sich auf3erhalb des familidren
Rahmens bestens zu bewahren. Diese, als »Trimmerfrauen« in die Geschichte
eingegangenen Frauen, wurden aus der Not heraus gezwungenermal3en berufstétig,
und viele von ihnen blieben es.

» Denn indem die Frauen fur ihre Familie arbeiteten bekam ihr Leben einen neuen
Sinn, erweiterte sich ihr Gesichtskreis, begannen sie das Leben ihres VVolkes
mitzugestalten und damit bewuf3t oder unbewul3t an der Verwirklichung ihrer
eigenen Gleichberechtigung mitzuwirken.* ( KRECKER 26)

Doch brachte diese Erwerbsarbeit durchaus auch negative Folgen - sowohl fir die
Frauen als auch fur ihre Kinder- mit sich.

Die Arbeit unmittelbar nach dem Krieg gestaltete sich fir diese Frauen Uberaus hart.
Sie arbeiteten tagstiber in schlecht belifteten oder beheizten Fabriken, sie waren
unterernahrt und auf Grund der vielen Entbehrungen der langen Krieggahre
korperlich ausgezehrt. Abends muf3ten noch der Haushalt bestellt und die Kinder
versorgt werden. Fur Spiele und padagogische Betétigung mit den Kindern hatten
diese Frauen weder die Kraft noch die Zeit: es galt vor allem, das Uberleben zu
sichern. Die Kinder blieben sich in der Regel tagstiber selber tiberlassen. Dieser
Zustand fuhrte zu vielfaltigen Erziehungsproblemen. Die Kinder schwanzten die
Schule, weil es ihnen wichtiger erschien, der Mutter bel der Beschaffung des
Notigsten zur Hand zu gehen oder man fand sie auf dem Schwarzmarkt bel
Tauschgeschéften wieder. Sie bettelten oder stahlen und zeigten sich gegentiber
erzieherischen Bemihungen ihrer Mtter weitgehend resistent. Sie hatten kreative
Spiele, geistige Betétigung und Interesse an Literatur oder Musik im alltaglichen
Kampf ums Uberleben verloren. (vgl. THURNWALD 34ff).

Diesen Missstanden sollte der Kindergarten Gegengewichte setzten. In einer
Denkschrift von MAHN uber die gegenwartigen Zusténde im Kindergarten wurden
von Kindergértnerinnen im Jahr 1950 zunéchst einmal die vielen institutionellen
Méngel benannt.
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So stiinden einer Kinderzahl von 50-60 Kindern immer noch nur eine ausgebildete
Kindergértnerin zur Seite.

Die Raume der Einrichtungen seien viel zu klein und es kame in verschiedenen
wurttembergischen Einrichtungen vor, dass bis zu 170 Kinder in einem Raum in
mehr als beengten Verhatnissen den Tag verbringen missten.

Auch sei es durchaus an der Tagesordnung, dass 60 Kinder in viel zu kleinen und
behelfsmaliig ausgestatteten Raumen lediglich von einer Kindergartenhelferin betreut
wrden. Ganz zu schweigen von den vielen Problemen, die die Aufnahme von
Kindern unter 3 Jahren gekoppelt mit einer Betreuung und Verpflegung der Kinder
von bis zu 11 Stunden am Tag mache.

Hinzu kéme, dass die Kriegs und Nachkriegskinder eine erhthte emotionale
Zuwendung benétigten um ihr seelisches Gleichgewicht wieder zu erlangen. Sie
kémen oft mit Wesensziigen wie Trotz, Aggressivitéat, Eigensinn und einem sehr
ausgepragten Liebesbedurfnisin den Kindergarten. Unter solch schwierigen
Bedingungen und meistens auch noch sehr schlecht bezahlt zu arbeiten bedeutete fiir
viele Kindergartnerinnen einen aul3erst hohen Energie- und Zeitaufwand und grof3e
nervliche Belastungen, die sich nicht selten in nervdsen Leiden dieser aul3erten.
Wie sollte diesen Kindern mit den oben beschriebenen Mitteln geholfen werden
koénnen?

Der Kindergarten miisse, so die Denkschrift weiter, deshalb in der Lage sein, das
Kind nicht nur zu betreuen, sondern es angemessen zu erziehen und fir seine
geistige, seelische und korperliche Entwicklung sorgen.

Er misse Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten vermitteln und in den Kindern
die Lust am Spiel, am Gesang, an Geschichten und vielem mehr wieder neu
erwecken sowie ihnen durch religiose Unterweisung Raum fir Besinnung und

L ebenssinn eréffnen.

Deshalb sei es unumganglich, die Trager der Einrichtungen vermehrt um finanzielle
Unterstitzung anzugehen. Denn das schlechte Verhdtnis von Kindern,
Raumlichkeiten, deren Ausstattung und ausgebildeten Kindergartnerinnen konne nur
durch ein erhéhtes finanzielles Engagement in diesem Bereich gel0st werden.

Alle amtlichen Stellen, die mit der Kindererziehung betraut sind sttinden hier in der
Pflicht, und schlief3lich seien auch die Eltern mit erhéhten Betreuungskosten zu
konfrontieren. Als dritte und letzte Méglichkeit konnte auch Uber Sach- und
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Geldspenden zunéchst einmal die argsten Mif3stande bekampft werden (vgl. MAHN,
40ff.).

Hier lassen sich Ansichten erkennen, mit denen auch die heutigen
elementarpédagogischen Einrichtungen zu ringen haben. Schon damals wurde es
anscheinend versdumt, dem Staat seine Verpflichtung fir eine angemessene
Erziehung und Bildung fir jedes Kind zuzuweisen und von ihm auch die finanziellen
Rahmenbedingungen dafur zu fordern. Satt dessen wurde auf Spenden spekuliert und
die Eltern durch die Erziehung und Bildung ihrer kleinen Kinder finanziell noch
mehr belastet. Die Erziehung und Bildung von kleinen Kindern war immer noch eine
innerfamiliére Angelegenheit, aus dem sich der Staat einerseits so weit wie moglich

heraushielt und andererseits aber auch nicht in seine Pflicht genommen wurde.

Im Jahr 1957 erstellt der deutsche Ausschul3 fiir Erziehungs- und Bildungswesen ein
Gutachten zur Erziehung im frihen Kindesalter. Sieben Jahre spéter hatte sich die
Situation im Kindergarten augenscheinlich noch nicht viel verbessert aber dennoch
veréndert. In einer Bestandsaufnahme der gegenwartigen Situation standen sowohl
innerfamilidre Probleme als auch gesellschaftliche und wirtschaftliche
Wandlungsprozesse im Vordergrund.

Im Gutachten zur Erziehung und Bildung im friihen Kindesalter wird bemangelt,
dass jedes vierte bis flnfte Kind tagsiiber ohne Mutter aufwiichse. Die Frauen halten
an ihrer Berufstatigkeit fest auch wenn sie sich eigentlich ihren Kleinkindern
zuwenden sollten. Sie kénnten, so das Gutachten, ihre Mutterschaft nicht bejahen, da
sie von vorne herein sehr stark in die Arbeitswelt integriert sind waren und viele
Ehen zudem ohne wirtschaftliche Grundlagen geschlossen werden.

Aber auch nicht berufstétige Frauen und deren Familien tun sich mit den
gesellschaftlichen Anforderungen einerseits und der adagquaten Kindererziehung
anderseits oft sehr schwer. So leiden die nicht berufstétigen Frauen oft unter
Unzufriedenheit, da die Haus- und Erziehungsarbeit alleine sie nicht befriedige: auch
sie haben den Wunsch, sich aktiv am gesellschaftlichen Leben zu beteiligen Die
Arbeitswelt ihrer Ménner ist ihnen fremd und dieser Umstand fiihre zur Entfremdung
der Eheleute. Auch fir die Kinder ergibt sich daraus ein einsaitiges Vaterbild: Ein
Vater, der lediglich am Wochenende kurze Zeit fir das Zusammenleben mit seiner

Familie zur Verfligung steht..
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Aber auch die Umgebung des kleinen Kindes hatte sich laut Gutachten vallig
veréndert: Zuhause ist es umgeben von vielen technischen Geréten, es lebt in einer
Umwelt, die es nur schwer oder gar nicht begreifen kann. Es steht dem Erwachsenen
nur im Wege, und wird vielerorts, insbesondere im Stral3enverkehr nicht gerne
gesehen. Seine Spiel und Betétigungsmoglichkeiten werden immer mehr
eingeschrankt. Enge Wohnverhéltnisse erlauben esihm nicht, im Verband von vielen
Kindern zu spielen und Erfahrungen zu sammeln, das Spiel auf der Stral3e ist auf
Grund der Gefahren durch den Verkehr unmdglich geworden. Attraktive Spielpléatze
gibt es sehr wenige und diese sind zudem von den Kindern kaum alleine zu
erreichen.

Diese Bestandsaufnhahme wird erganzt durch damals aktuellen Annahmen der
Entwicklungspsychologie: Werde ein Kind in seinen ersten Lebensjahren nicht
genuigend gefrdert und mit Zuwendung bedacht, so besteht die Gefahr, dass esin
seiner gesamten Entwicklung geféhrdet ist.

Sauglinge und Kleinkinder, die gesund gedeihen sollen, sind auf eine sichere,
emotional stabile Beziehung zur Mutter und auf eine Einbettung in die Familie
angewiesen.

Kleine Kinder benttigen Raum und Zeit um ihre Lust am Téatigsein zu entwickeln,
sie sind unbedingt vor zunehmenden schnellebigen Reizen zu schiitzen.

Diese Annahmen fuhrten zu weiteren Forderungen: Auch 1957 muf3te wieder die
ungentgende Anzahl an Kindergarten beméangelt werden.

Das Netz der Kindergérten miisse ausgebaut und verbessert werden und zwar
dahingehend, dass jedes Kind einige Stunden am Tag in einem Kindergarten
verbringen kénne um den Kindern die tagsiiber auf ihre Mutter verzichten missen
die fur ihre Entwicklung nétige Geborgenheit geben zu konnen.

Die Kindergérten sollten von den Wohlfahrtsverbanden an die Jugendamter
abgegeben werden, die dafir Sorge zu tragen hétten, die Bedingungen fir eine
padagogisch verantwortliche Arbeit sicherzustellen. Es wird verlangt, dass die
Ausbildung zur Kindergéartnerin sich tUber 2 Jahre erstrecken und mit einer
staatlichen Prufung abschlief3en sollte.

Fur je 15 Kindergartenkinder sollte eine Erzieherin zur Verfiigung stehen.

Bei groReren Kindergéarten als Leitungskraft eine sogenannte Jugendleiterin
vorgeschlagen. Die Jugendleiterin sollte nach ihrer Ausbildung zur Kindergartnerin
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und einer dreijahrigen Berufspraxis nochmals eine zweijahrige Ausbildung
absolvieren, die ihr die Qualifikation zur Institutionsleitung verleinen wirde.

Wie das Gutachten zur Erziehung und Bildung im friihen Kindesalter aufzeigt, hatte
sich in der Zeit von 1950 — 1957 trotz gesellschaftlicher und wirtschaftlicher
Wandlungsprozesse im Bereich der Elementarpadagogik nicht viel verandert: Nach
wie vor mangelte es an ausgebildeten Kraften, an geeigneten und ausreichenden
Raumlichkeiten sowie an finanziellen Mitteln.

Der Elementarbereich versaumte es wiederum fir sich einen eigenstandigen
Erziehungs- und Bildungsauftrag zu formulieren - vielmehr wird als wesentlich die
Aufgabe, sich um die von ihren berufstétigen Mdttern verlassenen Kinder zu
kummern, herausgestellt.

Die nur indirekt erschlief3bare Absicht, die Frauen wieder zurlick in die reine
Familienarbeit zu drangen, kann auch in heutigen Debatten Uber das Bereitstellen
von zeitlich ausgedehnten Platzen in Kindertagesstétten immer wieder verfolgt
werden. Ein weiterer Punkt, aus welchem sich folgern [&i3t, dass sich der
Elementarbereich doch noch sehr stark von einer Bildungseinrichtung absetzte, ist
die strikte Abgrenzung zur Schule.

So kann aus der Denkschrift folgendes entnommen werden: ,,Es geht nicht darum,
der Schulbildung vorzugreifen, sondern darum, die friihe Bildung des kleinen Kindes
zu schitzen und zu fordern. Der Kindergarten bleibt ein freies Angebot an die
Familig[...]* (Deutscher Ausschul? 189). An anderer Stelle heildt es:

Vielenorts werden diese Kinder fir das letzte Jahr ihrer Kindergartenzeit in
sogenannten eigenen ,,Vermittingsgruppen” zusammengefaldt, die jedoch im
Verband des allgemeinen Kindergartens bleiben. Auch sie sollen der Schule
nicht vorgreifen sondern den besonderen Erfordernissen dieser Altersstufe
gerecht werden. Die wachsende Freude an Leistung und Aufgaben muf3 durch
geeignete Arbeiten im Garten, in der Kiiche und in den Wohnraumen, durch
Werken und Basteln aufgefangen und genutzt werden. (a.a.O. 190f )

In Anbetracht der damaligen Statements und Forderungen dréngt sich der Gedanke
auf, dass im Nachkriegsdeutschland, im Jahre 1950, das traditionelle Rollen und
Familienbild, weiter oben mit dem Verweis auf SCHILLERs Glocke beschrieben

noch ganz fest in den Denkstrukturen der Gesellschaft verhaftet war. Esist
anzunehmen, dass gerade das nationalsozialistische Regime einen nicht geringen
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Beitrag zur weliteren, intensiven Verfestigung der unterschiedlichen
Geschlechterrollen beigetragen hat und dass diese Vorstellungen in den Kopfen der
Gesellschaftsmitglieder bewul3t oder unbewul3t weiter leben. So sind auch die
Bestrebungen, die Frauen vom Arbeitsmarkt zurtick in die Familienarbeit zu
verweisen, erklarbar: was sich nicht zuletzt an der langen und polemischen
Diskussion um den Gleichberechtigungsartikel im Grundgesetz zeigt. Hier wurden
Bedenken laut, dain Abgleichung zu Art. 6 GG dem Mann eine besondere Rolle
zugedacht werden miisse. (vgl. PEUKERT, MUNCHMEIER 40)

Daran vermochte auch die Absicht der Alliierten, die Frau von ihrer traditionellen
Rolle bei Kindern, Kiiche, Kirche zu .befreien um sie als unabdingbares,
gleichberechtigtes Element einer demokratischen Gesellschaftsstruktur zu etablieren,
so gut wie nichts andern. (vgl. Amerikanische Erziehungskommission 24)

Dem Elementarbereich war offensichtlich eine Helferfunktion in der Not zugedacht.
Dawo die Familie und darin insbesondere die Mitter versagten, solle er einspringen
und ausschlief3lich familienerganzend- und stabilisierend wirken.

Beachten wir weiter, den relativ geringen Teil an »wahrer« Bildung (z.B.: das
Erlernen von Kulturtechniken, Reflexionsvermdgen, selbstandiges Denken), der den
Kindern zugestanden wird, so 183t dies vermuten, dass im Verborgenen immer noch
ein durch die Romantik gepragtes Bild von Kindheit in der Gesellschaft vorherrscht
und sich direkt auf die institutionelle Erziehung und Bildung von Kindern auswirkte.
In den Institutionen sollten die Kinder zwar gefordert und vor Schaden bewahrt
werden; aber die eigentliche lebensnotwendige Bildung der Kinder musste der
Schule vorbehalten bleiben.

Diese Stromungen wurden sicher noch in den Abgrenzungsbemtihungen zur 1949
gegrundeten demokratischen Republik, die mit dem Ziel einer flachendeckenden
Versorgung mit Tageseinrichtungen fur Kinder und der Angliederung des

Kindergartens an den Bildungsbereich andere Wege ging, verstarkt und unterstiitzt.

Im Jahre 1966 wird durch die Bildungskommission des deutschen Bildungsrates ein
Strukturplan fur das Bildungswesen, auch beziiglich des Elementarbereichs,
erarbeitet.

Ausgehend von dem Wissen, dass im Alter von drei bis sechs Jahren ein
entscheidendes Fundament fur den Grad der spéteren Bildbarkeit und der



74

Leistungsmotivation des Menschen liegt. werden nachfolgende Ziele fir die Bildung

im Elementarbereich herausgestellt:

- Dieinstitutionelle Erziehung soll die Familie nicht ersetzten, sondern lediglich in
einigen Bereichen unterstiitzen und erganzen.

- Die Erziehung und Bildung der Kinder sollte sich dabel auf zwei grundlegende
Ziele konzentrieren. Zum einen auf die Akzeleration der sachstrukturellen
Entwicklung sowie auf die Funktionsiibung zweckdienlicher kognitiver
Maoglichkeiten.

Werden diese Fahigkeiten in entwicklungsgerechter Weise im Kind ausgepréagt, so
ziehe das die Aushildung der Leistungsmotivation automatisch mit sich.

Des Weiteren misse das Kind die Option haben, unterschiedliche Operationsmodi,
welche allen kognitiven Prozessen zugrunde liegen, zu erwerben und -lernen sowie
flexibel zu gebrauchen, so dass esin die Lage versetzt wird, ganz unterschiedliche
Probleme und Aufgabenstellungen zu |6sen. Diese Art von Intelligenz gilt esin
fruher Kindheit zu férdern.

Dartber hinaus erscheint es wichtig, mehr als die durchschnittlichen, von der Familie
vermittelten, kulturellen Anregungen zu bieten und so alen Kindern gleichsam
zugute zu kommen. Insbesondere der kompensatorische Gedanke, namlich Kinder,
deren sozio-kulturelle Umwelt sehr anregungsarm ist, auf diese Weise ganz
besonders zu fordern, wird bei in den Beitragen von HECKHAUSEN und AEBLLI,
stark betont. (vgl. Deutscher Bildungsrat 552ff) MOLLENHAUER fordert in seinen
Gutachten zusétzlich die Forderung des ,,emanzipatorischen und
leistungsorientierten* Verhaltens des Kindes.

Parallel dazu findet mit dem ,, Strukturplan fur das Bildungswesen:
Elemementarbreich* des deutschen Bildungsrates eine Art Bestandsaufnahme des
deutschen ,, Vorschulwesens® statt. Dabei zeigen sich einige gravierende Mif3stande:
Zunéchst einmal wird der Versorgungsgrad mit Kindergartenplétzen bemangelt. In
der Bundesrepublik kdnne, auf Grund mangelnder Kapazitéten, nur jedes dritte Kind,
im Alter von drei bis funf Jahren, einen Kindergarten besuchen. ( vgl. dazu Kapitel
VI1.2) Auch die professionelle erzieherische Betreuung in den Kindergéarten lasse viel
zu winschen tbrig. So sei esimmer noch die Regel, dass auf eine padagogische
Fachkraft rund 50 Kinder entfallen. Es wirden immer noch viel zu viele ungelernte



75

Hilfspersonen in diesem Bereich eingesetzt. (vgl. GROSSMANN, Kindergarten und
Padagogik 59ff) Hinzu kommt, dass die arztliche Versorgung der Kinder in den
Institutionen sehr schlecht organisiert und nicht in geniigendem Mal3e vorhanden sei.
Auf diese Weise kénnen Retardierungen oder Schadigungen der Sinnesorgane oft
erst zu spat erkannt werden, so dass die daraus erwachsenden Schaden kaum mehr zu
beheben sind. Auch die ungentigende Ausstattung der Kindergarten wird in zweierlei
Hinsicht beméngelt:

- Zum einen seien viel zu wenig geeignete Raumlichkeiten vorhanden, vor allem
fehle es insbesondere in Stadten an ausreichenden Garten und Aul3enspielflachen;
ganz zu schweigen von Gymnastik- und Intensivrdumen. Zum anderen gabe es
kaum zeitgemal3es Spiel- und Beschaftigungsmaterial. Den Kindergéarten
mangele es an didaktischen Spielen, an Turn- und Gymnastikgeraten, an
Musikinstrumenten sowie geeigneten Material fir die kreative Betdtigung der
Kinder.

- Zum anderen wird Kritik an den Tragern der Kindergérten gelibt, die nicht
genuigend Bereitschaft zeigten, sich insbesondere um die finanzielle Belange der
Kindergarten in addquater Weise zu kimmern.

Im Jahr 1975 beschéftigt sich die AJS ( Aktion Jugendschutz ) als Zusammenschluss
aller grof3en Organisationen, die sich auf Landes- oder Landesteilebene in Baden-
Wiirttemberg mit Jugendfragen befassen, mit dem Thema: ,,Erziehung fur die Welt
von morgen.*

Dabel soll es nicht um die Entwicklung eines glltigen Gesamtkonzeptes gehen,
sondern vielmehr darum, allen an Erziehungsprozessen beteiligten, bzw.
interessierten, die Moglichkeit zu geben, sich mit kompetenten Fachleuten Uber
diese, fur die Zukunft einer Gesellschaft sehr brisanten Fragen auseinanderzusetzen.
Fur den Elementarbereich wird die provokante Leitfrage: ,, Bewahrung oder
Erziehung?* gestellt.

Wobel sich diese Frage eigentlich gar nicht mehr stellte, denn das Wort

» Bewahrung” war fir die Erzieherinnen schon langst zu einem Reizwort geworden.
Es stand eigentlich von vorne herein fest, dass der Kindergarten Erziehungs- und
Bildungsarbeit fir die Welt von morgen leisten soll und muss. Doch diese Erkenntnis
aleine half wenig weiter. Vielmehr galt es zu Gberlegen, fir welche Zukunft die
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Kinder erzogen werden sollten? Ein Blick in die Geschichte zeigt sehr schnell, dass
Zukunft nur bedingt voraussag- bzw. planbar ist.

Fur die Erzieherinnen stellt sich die Frage nach der Erziehung von Morgen in Form
eines praktikablen, flexibel gestaltbaren Handlungskonzeptes, welches heute und
morgen trotz gesellschaftlicher Wandlungsprozesse nichts an Gultigkeit und
Effektivitét verliere.

Die Entwicklung neuer elementarpadagogischer Curricula lief auch damals weit
auseinander und fir die in der Praxis tétigen gestaltete sich eine Orientierung und
sachgerechte Beurteilung der Ansétze &ul3erst schwierig. So versuchte diese
Jahrestagung dazu einen Beitrag zu leisten und stellte die drei — nach damaliger
Auffassung wichtigsten - Ansétze , kritisch vor:

- Der Wissenschaftorientierte Ansatz

- Der Funktionale Ansatz

- Der Situationsorientierte Ansatz.

ROTHERMUNDT beurteilt die Ansdtze nach verschiedenen Kriterien:

- Welches Menschenbild steht hinter dem jeweiligen Ansatz?

- Welche unterschiedlichen Sichtweisen der Zukunft legen die Ansétze zugrunde?

- Inwieweit deckt der jeweilige Ansatz das gesamte Feld der Erziehungsarbeit ab?

- st der jeweilige Ansatz geeignet, das gesamte erzieherische Tétigkeitsfeld
abzudecken oder leistet er eher Beitrage in verschiedenen Teilbereichen der

Elementarerziehung?

Der Wissenschaftsorientierte Ansatz: sieht die Zukunft unserer Welt durch die
eklatante Zunahme der Bedeutung von wissenschaftlicher Forschung und Erkenntnis
bestimmt.

Deshalb soll dem Kind durch wissenschaftsorientiertes Lernen der Zugang zur Welt
ertffnet werden — dabel sind wissenschaftsorientierte Curricula dadurch
gekennzeichnet, dass alle Lernprozesse vom ,[...]fertigen Gebaude der
Fachwissenschaft aus geplant sind. (ROTHERMUNDT  82).

Es handelt sich dabei um das Elementarisieren und V ereinfachen von komplexen
wissenschaftlichen Sachbegriffen, Zusammenhangen und Denkstrukturen, so dass sie

schon kleinen Kindern, in etwa, begreifbar gemacht werden konnen.
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Auf diese Weise soll den Kindern ein gangbarer Weg ins wissenschaftliche Lernen
und Denken er6ffnet werden, der es ihnen erméglicht, sich in ihrer Umwelt
zurechtzufinden und diese zu begreifen. Dies findet nach Mdglichkeit sogar in einem
eigenen Unterrichtsraum, wie er in den Bauten der 1970iger Jahre vermehrt zu finden
ist, statt.(vgl. RUPPELL 207ff)

Dabei ist es &ulRerst wichtig, dass die Kinder ihre Sachkompetenz immer mehr
erweitern, was ihnen die Fahigkeit einbringt, weitere Bereiche ihrer Umwelt sachlich
korrekt zu erforschen. Der Zugang zur Lebenswelt des Kindes findet auf eine Art
und Weise satt, die aul3erst »rationaitétszentriert« ist und die rein kognitiven
Fahigkeiten des Menschen stark in den Mittelpunkt stellt.

Kritisch anzumerken wére hierbei die ungeheure Abhéngigkeit des Kindes vom
Wissen und der Wissensaufbereitung durch Erwachsene. Es besteht die Gefahr der
unkritischen geistigen Abhangigkeit von bestimmten Lehrern oder
Erziehungspersonen, einhergehend mit einer unreflektierten, unkritischen
Wissenschaftsglaubigkeit.

Komplexe menschliche und gesellschaftliche Zusammenhange lassen sich aber nicht
nur mit reinem Sachverstand und Fachwissen |6sen; Fahigkeiten wie Empathie,
Frustrationstoleranz oder ein stabiles »l ch« im Sinne des Symbolisch-
Interaktionistischen Ansatzes (vgl. BRUMLIK). fehlen in diesem Ansatz
vollkommen. Er bezieht sich ausschlief3lich auf die kognitiven Fahigkeiten des
Menschen, was gleichzeitig bedeutet, seine physischen und psychischen Kréfte zu
vernachlassigen. Dieser Ansatz, der im Elementarbereich eine der Schule dhnlichen
Unterrichtssituation schafft, wére eine Moglichkeit der Einbindung der
Elementarerziehung in den Bildungssektor; kann aber aufgrund seiner Fixierung auf
einen segmentierten Bereich, sc. den kognitiven m.E. auch nur in bestimmten
Teilbereichen der Elementarpédagogik zur Anwendung kommen. Und auch da bleibt
noch kritisch zu hinterfragen, ob und inwieweit die Kinder auf Grund ihrer
Entwicklung und der inhérenten M 6glichkeiten und Grenzen der
Informationsvermittlung bzw. —aufbereitung, Gberhaupt in der Lage sind, dieses
adaguat zu begreifen

Eine Grundannahme des funktionsorientierten Ansatzes ist es, dass das Kind in
fruher Kindheit ganz bestimme fundamentale Fahigkeiten erwerben soll, auf welche
die spéteren Lernerfahrungen aufbauen kénnen. Z.B: im Bereich der Grob- und
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Feinmotorik oder kognitive Fahigkeiten ,wie Einordnen, Zuordnen, Sortieren,
Kategorisieren oder sprachliche Fahigkeiten in Form von Wortschatz und
Grammatik. Dabei wird davon ausgegangen, dass diese Fahigkeiten zunéchst in ihren
Grundziigen erworben, dann immer mehr ausdifferenziert werden und dem Kind in
anderen Situationen das I nstrumentarium zur Bewaltigung und Auseinandersetzung
von unterschiedlichsten Problemen zur Verfligung stellt.

Dieser Ansatz geht von einem raschen gesellschaftlichen Wandel in allen Bereichen
aus, was von den zukinftigen Gesellschaftsmitgliedern unbedingt das Vermdgen der
Flexibilitét, der Umstellung und des Einlassens auf ganzlich neue Situationen
erfordert. Deshalb soll das Kind schon friih flexibel einsetzbare Grundqualifikationen
als Voraussetzung zur spéteren Lebensbewdltigung trainieren. Diese
»Basisgualifikationen« werden in speziellen Trainingseinheiten z.B. durch

» Vorschulmappen* in kleinen Gruppen (oft der funf- bis sechgahrigen Kinder)
erworben

Auch dieser Ansatz birgt Probleme in sich: Es wurde nicht zuletzt durch die
Fruhleseversuche aufgezeigt, dass Kinder bestimmte Fahigkeiten isoliert von ihrem
sonstigen Erleben trainieren konnen, aber gleichzeitig wurde festgestellt, dass diese
isoliert geschulten Fahigkeiten nicht flexibel auf unterschiedliche Situationen
Ubertragen werden kdnnen. Was die Kinder in ihren Trainingsgruppen problemlos
bewerkstelligten, konnten sie in der Schule unter veranderten Bedingungen nicht
mehr anwenden (vgl. NICKEL, SCHMIDT-DENTER 194f). Diese Erfahrungen
berlicksichtigend, drangt sich die Vermutung auf, dass Kinder nicht durch isolierte
Trainigsprogramme, sondern wohl am besten ganzheitlich und ihrem jeweiligen

L ebensraum angepasst am ehesten bleibende Fahigkeiten und Fertigkeiten sowohl
kognitiver as auch psychischer und physischer Art erwerben, vertiefen und

ausprégen konnen.

Der situationsorientierte Ansatz hingegen entstand in kritischer Abgrenzung zum
wissenschafts- und funktionsorientierten Ansatz, da nach Ansicht seiner
Protagonisten sowohl der wissenschafts- wie auch der funktionsorientierte Ansatz die
fur Kinder sehr wichtigen Fragen und Probleme ihrer jeweiligen individuellen

L ebenssituation weitgehend ausblenden.
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Der situationsorientierte Ansatz dagegen greift gerade diese spezifischen

L ebenssituationen der Kinder auf, stellt sie in dem Mittelpunkt des Geschehens und
baut sozusagen aus diesen heraus ganzheitliche Lern- und Erfahrungsmoglichkeiten
auf. Das heif3t fur das Kind, dass seine individuelle Lebenswirklichkeit den direkten
Bezugspunkt fur seine physischen, psychischen und kognitiven Lernerfahrungen
ausmacht. Die Kinder sollen die Chance erhalten, ausgehend von ihrer seitherigen
individuellen Entwicklung, digjenigen Handlungsmuster und das nétige
Reflexionsvermbgen zu erwerben, die es ihnen ermdglichen, ihren eigenen
Lebensfragen (z.B. Unsicherheit, Angst, Konflikte) vermehrt selbstbewuf3t
entgegentreten und diese selbstéandig und sachkundig zu bewaltigen.

Auf Grund dessen kann die padagogische Zielsetzung dieses Ansatzes nicht alleine
in allgemeinen Erziehungszielen liegen. Sie muss gleichzeitig an den individuellen
Fahigkeiten und Bedirfnissen der jeweiligen Kinder orientiert sein., was
Konsequenzen fur die Organisation von Lernprozessen hat:

Die Lebenssituationen von Kindern sind vielschichtig und werden von verschiedenen
und unterschiedlichen Menschen mitbestimmt, was es notwendig macht, diese
anderen Menschen als »gleichwertige Sachverstandige« - wo immer moglich - in die
elementarpédagogische Arbeit miteinzubeziehen.

Der Kindergarten aleine kann deshalb nicht der einzige Ort flr die Lernerfahrungen
der Kinder sein. Er muf3 sich vernetzen und mit anderen Einrichtungen wie z.B: der
Schule, Vereinen oder der Nachbarschaft eng zusammenarbeiten. Die
Lernerfahrungen missen vermehrt dorthin verlegt werden, wo sie stattfinden; wo
gelebt, gehandelt und gearbeitet wird. Andererseits sollen ebenso die aul3erhalb der
Institution stattfindende Lebenswelt in den Elementarbreich Einzug halten: es muss
zu einem selbstverstandlichen Austausch kommen. Bel allen Lernerfahrungen, die
die Kinder machen, ist zudem immer der Bezug im Hinblick auf die soziale
Einbindung zu bertcksichtigen.

»Eine fir alle Kinder gultige Festschreibung von Lernzielen ist durch eine auf

L ebenssituationen bezogene Bestimmung von Qualifikationen zu ersetzten. Diese
konnen erst auf der Grundlage einer Analyse der je spezifischen Situation einzelner
Kinder und der Kindergruppe konkreter gefaldt werden.”

(GERSTACKER, ZIMMER, 190)

Die gesamte padagogische Zielsetzung, sowie die Durchfiihrung sollte nicht alleine
durch einen padagogischen Experten bestimmt werden, sondern vielmehr sind alein
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der jeweiligen Situation, der am Erziehungsprozess beteiligte Personen
miteinzubeziehen.

Nachfolgend werden einige Grundannahmen und Kennzeichen des
Situationsorientierten Ansatzes naher beleuchtet:

Autonomie und Kompetenz — die Verbindung von sozialem und instrumentellem
Lernen, er verlangt den Anspruch auf Selbstbestimmung. Aus diesem Grunde ist es
notwendig, soziales und instrumentelles L ernen aufeinander zu beziehen und zu
verkniipfen, um so das Individuum zur Autonomie zu beféhigen.

Ziel ist, zur Emanzipation von Fremdbestimmung zu verhelfen und die
Solidaritdt der an der Entfaltung ihrer Person Gehinderten zu stérken, indem
die Vermittlung von Kompetenz als Vermittlung eines I nstrumentariums zur
Aufklarung fremdbestimmter Situationen und zur Realisierung
entsprechender Situationsbeeinflussung aufgefal3t wird. Kompetenz wird als
ein der Autonomie untergeordneter Begriff versanden: Ein auf Autonomie
gerichtetes Handeln bedient sich der Kompetenz in intrumenteller Weise und
wird so zu sozialverantwortlichem, politischem Handeln. (a.a.O. 195).
Dieses hier implizierte Menschenbild steht in deutlichem Gegensatz zu den in
Kapitel V.1 aufgezeigten Traditionen des Gehorsams und der Unterordnung.
Der situationsorientierte Ansatz stellt sich damit als ein fir eine demokratische
Gesellschaft sehr zutraglicher, und umfassender Erziehungs— und Bildungsansatz des
den Elementarbereiches dar*?
Diese Ansétze - und unter ihnen insbesondere der situationsorientierte Ansatz -
forderten zum ersten Mal einen eigenstandigen Erziehungs- und Bildungsauftrag in
Form eines umfassenden Curriculum fir den Elementarbereich.
Leider fand der situationsorientierte Ansatz in nachfolgender Zeit anscheinend kaum
Gehdr und Gebrauch. Im Buch ,, Lebensraum Kindergarten®, das 1981 zum ersten
Mal vom Ministerium fir Kultus und Sport in Baden-Wirttemberg herausgegeben
wurde und als Standardwerk fir die Ausbildung von Erzieherlnnen galt und heute
immer noch weit verbreitet ist, ist vom situationsorientierten Ansatz nicht die Rede.
Die Aufteilung des Buches in bestimmte Lernbereiche 1a3t vielmehr auf eine starke
Orientierung am wissenschaftstheoretischen Ansatz schlief3en und auch der

funktionsorientierte Ansatz, der bestimmte Fahigkeiten und Fertigkeiten trainieren

12, Seine Schwierigkeiten kdnnten jedoch in einer noch unausgereiften methodischen
Vorgehensweise im Hinblick auf seine Erziehungs—und Bildungsziele liegen, was
der konkreten Umsetzung in der Praxis grof3e Probleme bereitete.
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will, findet sich in Ansétzen in den Begriindungen von verschiedenen Lerneinheiten
wieder.

Neben den oben aufgezeigten Ansétzen, gibt es eine weitere »Traditionslinie«: so
veroffentlichten SCHMAUS/SCHORL im Jahre 1964 das Buch ,, Sozialpadagogische
Arbeit im Kindergarten“; dieses Werk wurde bis 1978 funf Mal in insgesamt 32000
Exemplaren aufgelegt, was ein Indiz fur seine Verbreitung und faktische
»Wirksamkeit« sein mag. Verstarkt wurde dies noch dadurch, dass z.B. die Firma
WEHRFRITZ, alseiner der grol3en Spielgeréte- und Mobelausstatter fur den
Elementarbereich, das sog. »Schmaus-Schdrlsche-Raumteilverfahren« bei seinen

M 6belvorschlagen berticksichtigt bzw. seine Planungen danach ausgerichtet hat.
(vgl. Kapitel V1.5. ) Neben der Strukturierung der R&ume gehen die Autorinnen auf
den Erziehungsstil der ,,nachgehenden Fihrung” ein; sie verstehen darunter eine
sozialpadagogische Arbeitsweise, bei der die Kinder indirekt und individuell zu
fuhren sind. Eswird das Verhdltnis von Fiihrung und Freiheit erértert, wobel die
Polaritét als eine Freiheit im von der Erzieherin vorbereiteten Rahmen aufgel0st
wird. Betont wird die starke Vorbildfunktion der Erzieherin.
(SCHMAUS/SCHORL 25)

Bei sicherlich bedenkenswerten Elementen im Umgang mit den Kindern, die den
Wert von verlasslichen Bindungen akzentuiert, muss aber auch kritisch angemerkt
werden, dass der Bildungsbegriff als ein gegentiber sozialpadagogischen Aspekten
nachgeordneter erscheint. (aa.O. 21). Im Vergleich z.B. zum situationsorientierten
Ansatz haben autonome und kritische Anteile ein geringeres Gewicht, die
Rollenverteilung ist weniger das gemeinsame Generieren von Themen fir die
(zukiinftige) Lebenswelt der Kinder a's die Rollenzuweisung des »V ormachens« und
»Nachahmens.

In den mittleren 1980iger und beginnenden 1990iger Jahren ging es weniger um die
Entwicklung grundlegend neuer Anséize - zumal der Anspruch des
Situationsansatzes in weiten Teilen noch nicht eingel6st war.

Neben einer inhaltlich orientierten Diskussion riickten nun auch mehr strukturelle
Fragestellungen in den Vordergrund: die erweiterte Altersmischung, d.h. die Offnung
der Ingtitutionen fiir Kinder unter 3 bzw. tiber 6 Jahren (vgl. SCHAFER 10f;
Verband Kath. Tageseinrichtungen) ebenso fand eine Ausweitung und
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Flexibilisierung der Offnungszeiten statt. Nicht mehr die Institution ,, Kindergarten*
sondern die Formen der Kindertagesstétte, ,, Hauser fur Kinder* schienen den neuen

Erfordernissen angemessen.

Eine Konzeption, die seit den 1990iger Jahren zunehmend an Bedeutung gewinnt, ist
der sog. , Offene Kindergarten®. Die offene Kindergartenbewegung spricht — das
zugrundeliegende Menschenbild betreffend - von einem Paradigmenwechsel: die
gultigen Annahmen sollen sich nicht weiter am Behaviorismus, der den Menschen
als Produkt seiner Enkulturation, Sozialisation und Erziehung sieht, orientieren: das
Individuum kénne sich nach behavioristischer Sicht in einer Umwelt, die als objektiv
erkennbar beschrieben wird, lediglich zu bestimmten Dingen und V organgen
verhalten.. Demnach sei das menschliche Leben bestimmt von den Erbanlagen, aus
denen die Biographie in Abhangigkeit von den vorzufindenden gesellschaftlichen
Bedingungen hervorgehe.

Bei der offenen Kindergartenbewegung hingegen geht es darum, die Menschen (sc.
Kinder, Erwachsene, Behinderte, Kranke und Alte) als handelnde Subjekte zu
begreifen, die in einer weitgehend selbst konstruierten Welt leben.

Der Begriff des »Konstruktivismus« wird hier in der Weise verstanden, dass mit
»Wahrnehmung« nicht nur das ledigliche Reagieren auf Aul3enreize gemeint sein
kann, sondern »wahrnehmen« bedeutet vielmehr »fur-wahr nehmen«. Das heif3t, dass
es in diesem Prozefd mal3geblich darauf ankommt, welche Bedeutung oder welcher
Wert dem Wahrgenommen zugeschrieben wird®.

Eswird weiter von der Annahme ausgegangen, dass die individuellen
Konstruktionen eines Menschen sein L eben bestimmen und zwar grol3enteils
unabhangig von den oben beschriebenen Komponenten.

Eine weitere Grundannahme besteht darin, dass das Handeln des jewelligen
Menschen in der Theoriebildung im Vordergrund stehen muss. Die sog »offene
Kindergartenbewegung« nennt diese Theorie , Reflektives Subjektmodell“( REGEL,
WIELAND 18). In dem der Mensch als potentiell autonomes, aktiv planendes,
rational handelndes (aus der Innensicht des Subjektes begriffen), sich seiner selbst
bewul3tes und kommunikatives Wesen gesehen wird.

3 Doch auch diesist m.E. gesellschaftlich bedingt und deshalb ist auch hier die
Determinierung des Menschen letztlich nicht auszuschlief3en.
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Des Weiteren wird davon ausgegangen, dass der Mensch diese Fahigkeiten nicht erst
erwerben muss, sondern diese schon mit auf die Welt bringt und sie lediglich
vervollkommnet oder weiterentwickelt werden konnen. ( vgl. aaO. 16ff.)

Um die Theorie zu untermauern, werden unterschiedlichste padagogische
Gewdahrsmanner und —frauen angefuhrt:

In Bezug auf PIAGET wird der Mensch als Forscher bezeichnet, der im Prozess der
Assimilation und Akkomodation die Welt immer wieder neu und anders entdeckt
und sich so die jeweiligen Erkenntnisse verarbeite: Der Mensch als Akteur in seiner
Umwelt. In Anlehnung an KELLY wird nochmals das Bild des Menschen als
Forscher, welcher Hypothesen aufstellt, diese auf ihren Wahrheitsgehalt hin
Uberprift und seinen V orannahmen entsprechend handelt, herangezogen. Mit diesem
wird sogleich eine Verbindung zu den Methoden der Arbeit im Elementarbereich des
italienischen Reggio Emilia geknupft: im Verlauf eines Projektes werden dort
Hypothesen gebildet, diese danach theoretisch Gberprift und nach der praktischen
Realisierung schliefdlich reflektiert. Auch auf MONTESSORI, die das Kind als
Baumeister seiner selbst sieht und der Erziehung lediglich unterstiitzende und
fordernde Funktion zuweist, wird rekurriert.

Aus diesen (eklektischen) Grundannahmen ergeben sich fir die »offene
Kindergartenbewegung« folgende Erziehungskonsequenzen:

Zuerst mussen die Hierarchien zwischen z.B. Erwachsenen und Kindern, Lehrern
Schilern, Kranken und Gesunden aufgegeben werden. Erzieher konnen dem Kind
nichts beibringen, sie konnen es lediglich dabei unterstiitzen, es selbst zu werden,
seine Fahigkeiten und Fertigkeiten auszubilden. (vgl. a.a.O. 16ff.) Deutlich sind hier
auch Parallelen zum von HABERMAS geforderten »herrschaftsfreien Diskurs«; oder
Forderungen des Symbolisch- I nteraktionistischen Ansatzes zu erkennen.

(vgl. BRUMLIK)

Eine Vorgehensweise in dieser Padagogik wird die ,,Ethik des V erstehens®

(a.a.0. 39) genannt. Damit ist gemeint, dass die Erziehungsperson das Kind in
seinen Lebensbeziigen sieht und sein Verhalten oder seine L ebensaulRerungen als
Reaktion auf die Umstande anerkennt, in welchen es sich gerade befindet. Dies
verhindere Stigmatisierung und das Zuschreiben von sogenannten
Verhaltensauffalligkeiten. Die Autoren fuhren dies am Beispiel von
»Scheidungskindern® aus: Erziehung muss auf diese Lebensdul3erungen in jedem Fall
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reagieren und dem Kind das geben, was es gerade braucht, d.h. sich an seinen
Bedurfnissen orientieren. (REGEL, WIELAND 40)

Hier sind zwei Punkte zu kritisieren: es erscheint als Widerspruch, dass ein Kind, das
von der Scheidung seiner Eltern betroffen ist, in dieser Situation frei entscheiden
kann. Es muss sich vielmehr zu dieser gegebenen Situation verhalten. Der andere
Kritikpunkt zielt auf die realen Verhdtnisse in den Institutionen: so ist es fraglich,
ob, wie die Autoren behaupten, ein emotional vernachlassigtes Kind, das Liebe
sucht, in einer Einrichtung, in der die Bezugsperson fur 25 Kinder zustandig sein
muss, diese Zuwendung bekommen kann. (vgl. aa.O. 52) Das Auflésen der
Gruppen alleine schafft noch lange keine bessere Personalsituation

Weiter soll diese Offnung den polaren Bediirfnissen der Menschen nach Nahe und
Distanz, nach Grenzsetzung und Orientierung, nach Zugehoérigkeit und
Unabhangigkeit sowie nach Bewegung und Ruhe Rechnung tragen.

Mit Bezugnahme auf das von einem Fachausschufl? einer EG-Kommission erstellte
Papier, bei dem es um Fragen qualitativer Forderungen fur Kindertageseinrichtungen
geht, soll auch eine offene Einrichtung folgendes sicherstellen:

- Ein gesundes Leben

- Spontane Meinungsaul3erung

- Respektierung der eigenen Personlichkeit

- Wirde und Selbstandigkeit

- Selbstvertrauen und Begeisterung beim Lernen

- ein angemessenes Lern- und Betreuungsfeld

- Gesdlligkeit, Freundschaft und Zusammenarbeit mit anderen

- kulturelle Diversitét und Vielfalt,

- Zugehorigkeit zu einer Familie und Gemeinschaft,

- Glick (aa0O. 54, vgl. auch COLBERG-SCHRADER, KRUG, 100)

Obwonhl dieser Ansatz Schwéchen in der theoretischen Schiiissigkeit — wie das Bsp.
der Scheidungskinder zeigt — wie auch in der realen praktischen Umsetzung hat, sind
die Ziele, die sich der »Offene Kindergarten« setzt, doch grundsétzlich
begriiRenswert. Er steht in der traditionellen Linie mit den Forderungen und
Uberlegungen der sog. ,, Antipadagogik* (vgl. SCHOENEBECK 13ff)., bei welcher
dem Kind eine bis dahin nie zu Teil gewordene Freiheit Ubertragen und zugetraut
wird

Andere divergierende Tendenzen des V erstandnisses vom Kind bzw. von Kindheit
der 1990iger Jahre lassen sich jedoch aus dem 1994 veroffentlichten Bericht der
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Enquete-Kommission ,, Kinder in Baden Wrttemberg* ablesen.

Fur die Altersgruppe der 0-3j&hrigen werden als Sachverstandige, FTHENAKIS,
LEMPP und PECHSTEIN gehort.

Waéhrend es fur FTHENAKIS mit Verweis auf die europaische Praxis lediglich um
die Frage der Qualitét von Erziehung, Bildung und Betreuung in auRerfamiliaren
Institutionen geht (Enquete 71), ist fur PECHSTEIN die Anwesenheit eines
Elternteilsin den ersten drei Lebengahren unabdingbar (a.a.O. 73)

LEMPP orientiert sich an dem (idealisierten?) Familienmodell, nachdem eine
H&aufung von Kindern einer Altersgruppe biologisch so gut wie nicht vorkomme, da
esin der Geschwisterkonstellation kaum ,, Zehnlinge, Fiinfzehnlinge usw.”

(a.a.0. 76) gebe und deshalb diese Betreuungsform abzulehnen sei. Dem
widersprechen allerdings die Erfahrungen, die in den Kindertagesstétten des
italienischen Reggio Emilia mit altershomogen Gruppen gemacht werden. ( vgl.
KRIEG, oder auch NEUSCHWANDER,WICK, 35f)

Die Zeit der Bundesrepublik ist in ihrem Verstandnis von Kindern und Kindheit
durch gegensétzliche Aspekte gekennzeichnet: zum Einen ist eine Tendenz zu mehr
Freiheit und Eigenverantwortung (worunter ich auch den Bildungsgedanken rechne)
fur das Kind zu verzeichnen; zum Anderen ist aber auch zu sehen, dass bisin die
jungste Zeit die romantische Vorstellung einer heilen (Grof3-) Familie als

Argumentationsgrundlage dient.
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VI. 2. Der Bau von Institutionen des Elementarbereiches

In diesem Abschnitt geht es darum, die Bautatigkeit in der untersuchten Region in
einen quantitativen Bezug zu anderen Grof3en wie z.B. der Versorgungsquote oder
den bundesrepublikanischen Verhdtnissen darzustellen; Daten aus der Deutschen
Demokratischen Republik bleiben dabei aufgrund der mir vorliegenden Quellen
unbericksichtigt.

Dieim Kapitel 1V.2 angefuhrten Einschrankungen, wie z.B. die Variable der
Gruppengrofe gelten auch hier wie sich aus der von Minesterialrat ENGEL (sc. von
,Offizieller* Seite) verfassten Einfihrung zum baden-wirttembergischen
Kindergartengesetz von 1972 entnehmen l&af3t:

Fur Baden-Wrttemberg hat eine Erhebung des I nnenministeriums ergeben,
dal3 in diesem Land mit dem unter allen Bundeslandern relativ gréi3ten
Platzangebot in Kindergarten am Erhebungsstichtag (15. November 1969)
zwar Platze fur Gber 60 % der drei-, vier- und finjahrigen Kinder vorhanden
waren. Die Gruppen waren aber durchschnittlich mit 35 Kindern
belegt,[...](ENGEL 11)

Die relativ hohe Versorgung ist also durch eine tberdurchschnittlich starke Belegung
der Gruppen erreicht worden!

Neben diesem bringt das Datenmaterial auch interne Unstimmigkeiten mit sich:

So kann von Zuverlassigkeit und Schlussigkeit selbst neuerer Daten nur mit gewissen
V orbehalten ausgegangen werden: BEHER und SCHILLING weisen im KOM%
Jugendhilfe vom Dezember 1998 am Beispiel der Kindergartenplatzbelegung darauf
hin, dass es zwischen der KIHG—Statistik und den Daten, die auf der Basis des
Mikrozensus errechnet wurden, Differenzen bis zu 29% gibt. (BEHER/
SCHILLING 3) Unter Berticksichtigung dieser Vorbehalte kann fur den
Untersuchungsbereich des Stadt- und Landkreises Heilbronn von weitgehend
gesichertem Datenmaterial, bel dem auch die Variablen »Gruppengrofie« und
»Personal« erfassbar sind, ab Mitte der 1970iger Jahre, nach dem des Inkrafttreten
des Kindergartengesetzes fur Baden-Wrttemberg (1972), ausgegangen werden.
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Um hier einen Vergleich zu schaffen, sollen die Daten der absoluten
Kindergartenpladtze und des daraus errechneten Versorgungsgrades fur die einzelnen
(westlichen) Bundesléander und das (westliche) Bundesgebiet herangezogen werden

In der Studie ,,Die Erzieherin“ von RAUSCHENBACH, BEHER und KNAUER
werden diese fur die Jahre 1963, 1970, 1980 und 1986 zusammen gestellt: Es muss
alerdings darauf hingewiesen werden, dass neben den oben in Kapitel 1V. 2 schon
ausgefuhrten Unschérfen, hier von Kindern der Altersstufe von 3 bis unter 6 Jahren
ausgegangen wird; d.h. ein halber Jahrgang fehlt. (RAUSCHENBACH, BEHER und
KNAUER 119f)

Die folgende Graphik zeigt den Bundesdurchschnitt von 1963 bis 1990 (nach a.a.O.)
Fur die Jahre zwischen 1970 und 1980 liegen keine gesicherten Werte vor.

1800000 T 90,00%
1600000 + versorgungsgrad, - | g5 0096
1400000 + T 1 70,00%

5 1200000 4 _ 1 60,00% ‘cg;

2 1000000 | Platze absolut 1 50,00% @

§ 800000 + [ B 1 40,00% §>

= 600000 + |* B 1 30,00% £
400000 + 1 20.00% ~
200000 + 1 10,00%
0 } } } } } } 0,00%

1963 1965 1970 1975 1980 1986 1990

Das Schaubild macht den Ausbau in den 1970iger Jahren deutlich?
Die drei folgenden Graphiken zeigen allerdings die erheblichen Differenzen,

* Fur die Jahre 1975, 1979 und 1982 gibt GROSSMANN ebenfalls Zahlen an, die aber mit denen von
RAUSCHENBACH, BEHER und KNAUER nicht Ubereinstimmen: so weist sie z.B. fur 1975 in
Kindergérten 1478856 Platze aus, fir 1979 1390723 Plétze, das bedeutete eine reale Abnahme von
Platzen, die evtl. durch eine Verkleinerung der Gruppenfrequenzen zu erkléren wére.(vgl.
GROSSMANN, Kindergarten 166ff)
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Fir das Jahr 1986:
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1963 werden Versorgungswerte von 11,9 % in Schleswig Holstein bis zu 57,1% fur
Baden-Wirttemberg angegeben. Fir 1970 werden 13, 6 % fir Schleswig-Holstein
und 65,5% fur Baden-Wurttemberg genannt, fir 1986 belaufen sich die Werte von
einer 53,8%igen Deckung in Schleswig Holstein bis zur tber 100%igen (freilich nur
rechnerischen) Deckung in Baden-Wrttemberg. (vgl. RAUSCHENBACH, BEHER
und KNAUER 119f)

Aus einem Gutachten vom Oktober 1994 des L andesrechnungshofes Baden-
Wirttemberg wird fur das Kindergartenjahr 1990/91 auf der Grundlage der belegten
Plétze ein Versorgungsgrad von nur 79,38% angegeben (Rechnungshof Baden-
Wirttemberg 13) Trotz dieser unterschiedlichen Zahlenwerte bleibt als
Grundtendenz jedoch die starke Ausbauphase nach 1970 zu erkennen.

Fur die untersuchte Region wird die Geburtenentwicklung in Bezug zum Bau von
Einrichtungen dargestellt, Wanderungsgewinne —verluste durch Zu- und Wegziige
bleiben damit unberiicksichtigt®.

°Die Differenz zwischen den aus den Geburten errechneten Werten und der aufgrund den Werten, die
fur 1990 aus der amtlichen Statistik vorliegen, betrégt im Stadtgebiet +2%. (Statistisches Landesamt
11/1992)



90

Zudem muss einschrénkend mitbedacht werden, dass nur der Bau von Institutionen,
ohne das weitere Spezifika der Grol3e der Einrichtungen als Datenbasis dienen.
Weiter kommt fUr die Zeit vor der gesetzlichen Regelung im Jahre 1972 das eingangs
angesprochene Problem des Versorgungsgrades in Bezug zur Gruppenfrequentierung
zum Tragen: In einem Artikel der Heilbronner Stimme von 1968 wird von einer
Gruppenstérke von 35 Kindern ausgegangen und darauf hingewiesen, dass fur
nahezu 1200 Kinder, deren Eltern den Wunsch nach einem Kindergartenplatz
aul3erten, keine Platze zur Verfligung stehen.

Eswird sogar eine Gruppenstérke von 40 Kindern erwogen, um den Bedarf an
Plétzen schneller decken zu kdnnen (HSt, 23.1.1968, 9)

Eingedenk der genannten Pramissen 183t sich dennoch — im Sinne eines Trends — die
verstérkte Bautétigkeit nach 1970, die aber die starken Geburtenjahrgange seit 1962
nur zum Teil auffangen kann, konstatieren.
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Fur 1990 wird fur Heilbronn ein Versorgungsgrad von ca. 75%, also geringfiigig
unter dem Landesdurchschnitt von knapp 80%, angegeben (Statistisches Landesamt
11/1992)
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Eine andere Mdglichkeit der Visualisierung ist das Aufzeigen der geographischen
Dichte der Einrichtungen; die oben aufgezeigten Phasen verstérkter Bautétigkeit

lassen sich hier ebenfalls erkennen:

Einrichtungen der
Stadt Heillbbronn bis 1970

Einrichtungen der
Stadt Heilbronn bis 1993
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Fur den Landkreis Heilbronn liegen zusétzlich Angaben Uber die Gruppen vor, so
dass sich die Quellenlage — zumindest in diesem Punkt — besser darstellt.

So kann die zuerst abgebildete Graphik, welche wiederum die Geburten® in Relation
zur Bautétigkeit aufzeigt, an einigen Stellen durch weitere Daten erganzt bzw.

korrigiert werden.
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Fur das Jahr 1963 wird im Landkreis der Antell der Personen unter 6 Jahren mit
18054 angegeben, bei gleichméaiiger Verteilung waren davon 3 %2 Jahrgange 10532
Kinder, Demgegeniber stehen 68 Kindergarten ( aus den Bauantragen erschlossen)
mit insgesamt 72 Gruppen . So ergibt sich auf der Basis einer Gruppenstérke von 35
Kindern, ein rechnerischer Versorgungsgrad von in etwa 24 %, bei einer

Gruppenstarke von 25 Kindern, von in etwa 17%.

Die nachstehende Skizze zeigt die Versorgung des Landkreises mit Einrichtungen bis
ins Jahr 1970

® Als weiteren Anhaltspunkt dafiir, dass die tatsachliche Altersgruppe tiber den
Geburten liegt, also auch die Zu- und Abwanderungsbewegungen berticksichtigt
sind, kann der Anteil der Kinder an der Gesamtbevolkerung fur 1990, auf Grundlage
der Daten des Landesamtes flr Statistik, herangezogen werden. Dieser liegt bel
11574 Kindern fir diese Altersgruppe, was einem Anteil von 4,2% entspricht;
werden hier wieder die geborenen Kinder gezéhlt, so ergibt sich ein Wert von 9747
Kindern, was einem Anteil von nur 3,5 % entsprache.
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Landkreis Heilbronn bis 1970:
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Deutlich ist die relativ grof3e Streuung bei geringer Dichte zu erkennen.

Fur das Schuljahr 1982/1983 ergibt sich als Summe der Geburten der zu dieser Zeit
zwischen 3 und 6 %2 Jahre alten Kinder der Wert 8568 Kinder.

Fur den Landkreis werden fir den 31.12. 1982 8097 Platze angegeben (das
entsprache bei einer Regelbelegung von 25 Kindern/Gruppe in etwa 323 Gruppen)
(Statistisches Landesamt, Jugendhilfe 1982, 6)

Fur Ende 1985 betrug die Zahl der Gruppen laut Auskunft des Kreisugendamtes
330 Gruppen, aufgrund der Bauanfragen ergibt sich ein Wert von 339 Gruppen; d.h.

eine Differenz von unter 3 %.’

Fur 1990 wird festgestellt, dass im Landkreis 199 Einrichtungen mit 10603 Platzen
und einer Versorgungsquote von ca. 92% zu verzeichnen sind und nahezu ale
Gemeinden Uber mindestens eine Einrichtung verfiigen; also jetzt auch die
Erreichbarkeit der Einrichtung von der Wohnung des Kindes aus gewahrleistet
scheint.(Statistisches Landesamt, Heft 11/92)

(vgl. dazu die Graphik auf der Folgeseite)

Dadie statistischen Werte sich auf den gesamten Landkreis beziehen und somit nur
eine bedingte Aussagekraft erreichen konnen, werden die Verhéltnisse von drei
ausgewdahlten Gemeinden dargestellt und so auch Differenzen innerhalb des
untersuchten Raumes berticksichtigt:

Fur die Gemeinde Cleebronn ergeben sich fir die Zeit von September 1970 bis
August 1971 aus den Geburtenstatistiken 125 Kinder im Alter zwischen 3 und 6 %2
Jahren, demgegeniiber stehen im 1959 erbauten zweigruppigen Kindergarten, der die
Kleinkinderschule im 1916 erbauten Gemeindesaal abltste, zwischen 50 (25iger
Gruppe) und 70 Platzen (35 Gruppe) gegeniber, was einer Versorgungsquote von
41% bzw. 56% entspricht.

” Auch hier kommt es zu Unschérfen: Das Statistische Landesamt geht aber zum 31.
12. 1986 von einer Gesamtzahl der Platze von 9902 aus, was einer Gruppenzahl von
ca. 296 Gruppen entspréche. Die Differenz von 50 — 59 Gruppen |83t sich durch
Bautatigkeit in diesem Jahr nicht erklaren (selbst wenn von einer Verwirklichung der
Bauvorhaben innerhalb von 4 Jahren seit Genehmigung ausgegangen wird ,lage dies
im Bereich 9 —12 Gruppen).



95

Fur den September 1980 bis August 1981 sind es 85 Kinder, die bel 50 Plétzen zu
59% versorgt waren und im Jahr 1986 sind es nur noch 80 Kinder, was einer
Versorgungsquote von 63% entspricht.

Und fir die Zeit bis 1993:
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Fur die Stadt Lauffen am Neckar ergeben sich von September 1970 bis August 1971
aus den Geburtenstatistiken 624 Kinder im Alter zwischen 3 und 6 %2 Jahren, dem
gegenlber stehen in den 1952 erbauten dreigruppigen und im 1956 erbauten
eingruppigen Kindergarten zwischen 100 (25iger Gruppe) und 140 Platzen (35iger
Gruppe) gegenlber, was einer Versorgungsquote von 16% bzw. 22% entspricht.

Fur den gleichen Zeitraum 1980/1981 sind es 384 Kinder. Im Jahr 1972 wurde ein
viergruppiger, im Jahr 1976 ein weiterer zweigruppiger Kindergarten erbaut. So wird
bei insgesamt 250 Plétzen ein Versorgungsgrad von 65% erreicht.

In Offenau wurde 1966 ein dreigruppiger Kindergarten gebaut; fir die Zeit vom
September 1970 bis August 1971 ergeben die Geburtenstatistiken 138 Kinder im
Alter von 3 — 6 ¥2 Jahren, woraus sich eine V ersorgungsguote von 76% (bei 35iger
Gruppen) bzw. 54% (bei 25iger Gruppen) ergibt.

Fur die entsprechende Zeit 1980/1981 betrégt die Versorgungsgquote 69% und fir
die 1986/1987 76%.

Auch hier bestétigt sich die grundsétzlich nicht schlechtere Lage der Versorgung mit
Plétzen in Einrichtungen des Elementarbereiches als im stadtischen Raum; so ist fir
den Landkreis Heilbronn der starken Anstieg des Baus von Institutionen seit den
1970iger Jahren. ebenfalls festzustellen.

Fur die 1990iger kann von einer guten und gleichméal3igen Versorgung in der Region,
d. h. auch fur kleinere Gemeinden
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VI. 3. Die rechtlichen Rahmenbedingungen

In der entstehenden Bundesrepublik wurde die Jugendhilfe in der Tradition des
RIWG, welches 1945 in seiner Fassung von 1922 von den Siegerméchten fiir gultig
erklart wurde, fortgesetzt.

So findet sich die schon 1929 von der Kirchengemeinde Cleebronn beantragte
Befreiung von den 88 20- 23 des RIWG's aufgrund des 8§ 29, welche die Aufsicht
Uber die Kinder in Fremdunterbringung bzw. —versorgung regeln, auch in einem
Antrag der Evang. Kleinkinderpflegen vom Mai 1954 wieder. Die Richtlinien
wurden noch nicht einmal von der »fractura-Schrift« in eine »antiqua-Schrift«
umgesetzt.

Aus juristischer Sicht bestand im sozialen Bereich zunéchst Handlungsbedarf in der
Regelung der Renten- und Krankenversicherung. Erst nachdem diese 1957 und in
den folgenden Jahren weitestgehend abgeschlossen waren, wandte man sich der
Jugendhilfe zu.(MUNDER, Bd. 2 20).

Dies geschient am 11. August 1961 der Novellierung: des RIWG zum JWG. Ein
weiterer Schritt zur Regelung des Bereiches erfolgt 1967: der von einer

unabhangigen Kommission zu erstellende Jugendbericht wird verankert.

Einen gewissen Einflul? auf die Diskussion hatte auch das 1953 eingerichtete

» Bundesministerium fur Familienfragen, dessen Leitung bis 1962 der CDU-
Politiker WUERMELING innehatte. Seinen (katholischen) Vorstellungen zu Folge,
sollte die Mehrkindfamilie mit der Mutter als Hausfrau wieder die bestimmende
Form der Familie werden. Offentliche Einrichtungen, die die Erzienung der Kinder
Uberndhmen, widersprachen seiner Auffassung von der Erziehung in der Familie und
wurden folglich nicht geférdert.( PEUKERT, MUNCHMEIER, GREESE 41)

Mit anderen Worten: der Besuch des Kindergartens wird in Zusammenhang mit einer
nichtfunktionierenden (Normal)familie gebracht und erhélt somit zumindest indirekt

eine gewisse Stigmatisierung!
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Die ,Richtlinien des Innenministeriums Baden-Wirttemberg fir die Einrichtung und
den Betrieb von Kindertagesstétten in der Fassung vom 22. Februar 1967 (GABI.S.
177)" geben den landesrechtlichen Rahmen vor. Im Abschnitt Uber die Lage und den
Bau der Einrichtungen finden sich Abgaben zur raumlichen Ausstattung. So sind z.B.
Theaterbiihnen, die durch die Mehrfachnutzung der Raume wie am Bsp. von
Cleebronn gezeigt (vgl. Kapitel 1V.4) aus Sicherheitsgriinden zu vermeiden; fir jedes
Kind sollen in einem Kindergarten 1,5n? Bodenflache und 4-6m? Luftraum zur
Verfligung stehen.

Die Gruppenstérke &3t sich aus dem Abschnitt Uber das Personal erschlief3en; daraus
geht hervor, dass im Kindergarten fir eine Gruppe von 25-30 Kindern ,,eine staatlich
geprufte Kindergértnerin® vorhanden sein muf3. (vgl. ENGEL 75ff)

Die Notwendigkeit den Bereich des Kindergartens weiter gesetzlich zu regeln, wurde
Mitte der 60iger Jahre virulent. Aus fachpolitischer Sicht geriet die Arbeit, diein den
Kindergérten stattfand, zunehmend in die Kritik; die Methoden und Ziele schienen
nicht mehr zeitgemal3.

Diese wiirden den grof3en Chancen, welche die friihe Kindheit bote, nicht gerecht,
zudem sei bel den gangigen Gruppengrof3en sowie der Relation der ausgebildeten
Fachkréafte sinnvolle padagogische Arbeit nicht zu leisten.

Mit Verweis auf die zeitgendssische Forschung aus den USA setzte der Psychologe
LUCKERT aus Miinchen 1966 mit einem Referat vor dem deutschen
Nationalkomitee fur Erziehung im frihen Kindesalter der 0.M.E.P. wichtige Impulse
fur die damalige Kindergartenpadagogik. In der folgenden Zeit riickte der Gedanke,
den Kindergarten auch als Bildungseinrichtung einzuordnen immer stérker in den
Vordergrund. Die nun gesehenen Chancen der Bildung in den ersten Lebengahren
verschafften dem Kindergarten zuerst fachpolitisches, dann 6ffentliches I nteresse.
Aufgrund des vom Deutschen Bildungsrat verfaldten Strukturplanes fir das
Bildungswesen setzte sich auch die Regierung in ihrem Bericht zur Bildungspolitik
vom 8. Juni 1970 (Bundesratsdrucksache 364/70) fur den quantitative und qualitative
Veranderung der vorschulischen Erziehung ein: die Verbesserung der
Elementarerziehung misse eines der vorrangigsten Ziele der Schulreform sein.

Der Kindergarten sollte also in das Bildungswesen eingegliedert werden und
dementsprechend sollten analog zur Schule Bildungsziele benannt und deren

Umsetzung curricular geplant werden.
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Diesfindet seinen Niederschlagin 8 9, Abs. 2 des Baden-Wrttemberg-
Kindergartengesetzes, ohne dass dies allerdings in der Praxisin grof3eren
Dimensionen eine Entsprechung gefunden hétte. Es blieb bel modellhaft angelegten
Versuchskindergarten.

Ein weitere, in diesem Zusammenhang gestellte Frage, war das Einschulungsalter
bzw. die Zuordnung der Altersstufen zur Schule oder zum Kindergarten.

Damit verbunden ist freilich auch, welche »padagogische« und bildungsrelevante
Wertigkeit dem Kindergarten gegeben wird.

Einerseits hatten sich die einflu3reichen politischen Parteien CDU, SPD und FDP fir
eine Einschulung mit fuinf Jahren ausgesprochen®. Anderseits legte auch die
Empfehlung des Bildungsrates mit seiner Elementarstufe fur die drei- und
vierjahrigen Kinder und einer von der Schule getragenen Primarstufe mit den funf-
und sechgdhrigen Kindern dies nahe; dennoch kam es nicht zu einer dahingehenden
gesetzlichen Regelung.

Bis 1972 war der Bereich der Erziehung im Elementarbereich lediglich durch
Jugendwohlfahrtsgesetz juristisch geregelt. In 8 5 Abs. 1 Nr.3 werden die
Jugendamter mit der Aufgabe betraut, die fur die Erziehung der Kinder bis zum
Eintritt in die Schule notwendigen Institutionen und Angebote in die fachliche
Planung einzubringen, zu unterstiitzen oder — soweit andere Trager das nicht tun —
auch selbst zu grinden hat.

In diesem Rahmen ist auch der Kindergarten in den Bereich der Jugendhilfe
eingereiht. Allerdings steht es— gemal? dem forderativen Gedanken — den einzelnen
Bundeslandern zu, die Ausfiihrungsbestimmungen Uber Zweck und Ziele,
didaktische Inhalte und methodische V orgehensweisen sowie das Niveau des
professionell arbeitenden Personals festzulegen. Ebenso ist es Landerrecht, Uber die
vorzuhaltenden Plétze sowie Uber die finanziellen Regelungen zu entscheiden.

Dies geschieht in Baden-Warttemberg vor 1972 im Wesentlichen nach Zielsetzungen
und Gutdinken der einzelnen Trager und wird bis auf ein Urteil des
Bundesverfassungsgerichtes des Jahres 1967, indem explizit auf die Planungsaufgabe

8 CDU: Deidesheimer Leitsdtze vom 1.3.1969, 2. Fassung des Berliner Programms
vom 27.1. 1971; FDP/DV P: Offene Schulen fir eine offene Gesellschaft, 1969; SPD:
Modell fir ein demokratisches Bildungswesen, Januar 1969, Entschlief3ungen des
Parteitags In Saarbriicken vom 14.5.1970, Die Zukunft gestalten. Aktion fir Baden-
Wirttemberg, Januar 1971. (ENGEL 16)
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des Jugendamtes hingewiesen wird, lediglich durch die Aufsicht nach dem
Gefahrdungsprinzip bzw. durch die Vergabe von 6ffentliche Subventionen
beeinfluf3t.

Im Bundesland Rheinland-Pfalz wurde 1970 ein Gesetz fiir diesen Bereich
verabschiedet, gefolgt 1971 von Nordrhein-Westfalen und von Baden-Wirttemberg
im Jahre 1972 .

In diesen Bundesléandern war nun fir die Kommunen eine verbindliche Grundlage
fur die Erziehung - i.d.R. der Institution Kindergarten — gegeben

Im Vorwort zum baden-wiirttembergischen Kindergartengesetz (1972) wird als
Zukunftsaufgabe angegeben,

[...] innerhalb von 10 bis 15 Jahren fur nahezu alle Kinder, die das dritte
Lebengahr vollendet haben, aber noch nicht zur Schule gehen, bei
qualifizierter padagogischer Arbeit den Besuch eines Kindergartensin
Gruppen mit 20 bis hdchstens 25 Kindern zu erméglichen.
(ENGEL 11)
Da zu dieser Zeit mehr as 2/3 der Kindergéarten in kirchlicher Trégerschaft sind und
diese mit diesem Auftrag des qualitativen und quantitativen Ausbau des Angebotes
im angestrebten Zeitrahmen Uberfordert gewesen wéren, war ein starkes
(finanzielles) Engagement von Seiten der Kommunen (Institutionen) und des Landes
(Aus- Fort- und Weiterbildung) gefragt.
Dies zu sichern, war der Hauptzweck des Kindergartengesetzes.
Ebenso wie die Zuordnung der Altersstufen zu Kindergarten bzw. Schule spielt auch
die Verpflichtung der Teilnahme durch die Kinder bzw. Schiller eine Rolle. Ob eine
Kollision mit dem zuvérdersten Recht und der Pflicht der Eltern auf Erziehung
(GG, Art. 6, bzw. in seiner Einschrankung § 1666 BGB .) bei einem obligatorischen
Besuch bestanden hétte, halte ich fur nicht zwingend. Es gibt keinen schllissigen
Grund dafir, das Elternrecht ausgerechnet am Alter von sechs Jahren festzumachen.
Die ungute Trennung von Erziehung (im Kindergarten und Elternhaus) und Bildung
(in der Schule) wurde durch diese Festlegung weiter zementiert.
Das Kindergartengesetz fir Baden-Wurttemberg geht auf I nitiativ-Gesetzentwiirfe
der Fraktionen der FDP/DVP, der CDU und der SPD zurtick.. Das Gesetz wurde im
Februar 1972 mit vom Landtag verabschiedet und am 3. Mé&rz 1972 im Gesetzblatt
verkindet.
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In den , Richtlinien des Arbeits- und Sozialministeriums Uber die Gewahrung von
Zuschiissen zum Bau von Kindergérten (RL-Bkz) Vom 14. Juli 1972 Nr. V 1530/88*
wird fir Neubauten in Gruppen von 25 bis zu hdchstens 30 Platzen bel einer
Bodenflache von mindestens 2m? je Kind ein Zuschuf3 von pauschal 1200 DM/pro
Platz gewahrt. Das bedeutet, dass Uber die finanzielle Zuwendung der Platz pro Kind
um 1/3 von 1,5n? auf 2m? erhdht wurde. (vgl. ENGEL  84ff)

War die Einleitung zum von ENGEL verfassten Kommentar des Kindergartengesetz
von 1972 noch deutlich von einer Aufbruchsstimmung, von einer starken
Orientierung zur Bildung hin geprégt, so zeigt dies die stark gekirzte Einleitung der
Ausgabe von 1983 nicht mehr. Ganz deutlich findet sich die Abgrenzung zur Schule,
womit nicht zwangslaufig — wohl aber de facto — eine Abwendung vom
Bildungsbegriff impliziert ist. So werden die im Gesetz als § 9, Abs. 2 verankerten
Curriculain der Einleitung nicht mehr genannt. ENGEL erklart diesen Zusatz mit
einem Verweis auf die bildungspolitische Diskussion der Jahre 1971/72 und schétzt

dieswie folgt ein:

Mit der Herausgabe von pédagogischen Anregungen fiir Ausbildung und Praxis, erschienen unter
dem Titel ,Lebensraum Kindergarten® im Verlag Herder, Freiburg/Ernst Kaufmann, Lahr (1981),
hat das MKS den Auftrag des Absatzes 2 im wesentlichen erfullt.(ENGEL/ HOLFELDER/
CZERNY 47)

M.E. wird man aber mit dem Verweis auf dieses Lehrbuch — bei aler inhaltlichen
Qualitét, das es haben mag — der Chancen und Perspektiven, die eine Orientierung
zur Bildung hin im Elementarbereich geboten hétte, nicht gerecht!

Zumal in diesem Werk ,,Eigenart und Eigenwert des Kindergartens...(als, Erg.
d.V.)...wesentlich geprégt vom Charakter einer familienunterstiitzenden und
familienerganzenden Erziehungseinrichtung” angeben werden. (Ministerium fur
Kultus und Sport Baden-Wurttemberg 1)

Im ,, Merkblatt fir den Bau von Kindergarten®, welches Uber die zustandigen
Kreisugendamter erhéltlich ist, sind die ,Richtlinien des Ministeriums fur Arbeit,
Gesundheit und Sozialordnung Uber die rdumliche Ausstattung, die personelle
Besetzung und den Betrieb der Kindergérten nach 8 9 Abs.1 Nr. 4 des
Kindergartengesetzes vom 6. Dezember 1982 - Az. V 1530/218 GABI 1983 Nr. 7
Seite 280 abgedruckt.
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Diese sind - mit absteigender Verbindlichkeit - eingeteilt in
» Mindestanforderungen”, die nach Mal3gabe der 88 78f unbedingt zu erfullen sind ,
» Regelstandards®, die erfillt werden sollten und ,, Empfehlungen, deren

Verwirklichung wiinschenswert wére.

Unter der Ziffer 2.3. steht: , Fir jedes Kind sollen in der Regel 2,4n?, es miissen
jedoch mindestens 2,2m? Bodenfléche vorhanden sein;[...]“ alerdings wird im
darauffolgenden Teilsatz eingeschrankt: ,,[...] das Landesugendamt kann
widerruflich Ausnahmen zulassen.”

In Ziffer 2.3.1. wird eine Gesamtflache von 60m? und deren Unterteilung in einen
45? grof3en Haupt- und 15m? grofRen Nebenraum empfohlen.

Auch wird fur Kindergérten mit mehr als 2 Gruppen ein 50m? grol3er

M ehrzweckraum empfohlen.’

Ziffer 6.1. besagt eine , Sollgruppenstarke” von 25 Kindern und gibt eine
Hochstgrenze von 28 Kindern an, alerdings findet sich auch hier eine
Offnungsklausel, da das L andesjugendamt Ausnahmen zulassen konne.

Mit der Aussetzung der Richtlinien im Jahre 1988 haben selbst diese
Mindeststandards ihren verpflichtenden Charakter verloren, so dass esin der Folge
zu einer Uberschreitung der Belegungszahl tiber 25 bzw. gar tiber 28 Kinder pro
Gruppe kommt.

Lediglich die Gewahrung der Mindestspielflache von 2,2m? pro Kind kann als
gesichert gelten.

Daran &ndert auch das ab 1. Januar 1996 geltende neue Kindergartengesetz
grundsétzlich nichts, da dort zwar in 8 9 noch immer von den Richtlinien tber

® PREISSING gibt im Abschnitt tiber die gesetzlichen Grundlagen fiir die
Kindertageseinrichtungen der einzelnen Bundeslénder fur den Kindergartenbereich
die geforderte Bodenflache pro Platz zwischen 2 m? und max. 3 m? (Berlin,
angestrebt fiir Neubauten sind hier 4,5 m?) Unter Beriicksichtigung von
Zusatzraumen, Intensivrdumen fur differenziertes Arbeiten oder Mehrzweckraumen
von 60-70 m? bei Uiber zweigruppigen Einrichtungen gleichen sich die Standards der
einzelnen Bundeslander an und sind in der GréRRenordnung von 2,5 - 3 m?
Flache/Kind einzuordnen (vgl. PREISSING 29ff).
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raumliche Ausstattung und die personelle Besetzung gesprochen wird, diese aber
nach wie vor aul3er Kraft gesetzt bleiben.

Dies gilt in gleicher Weise fir die jingste gesetzliche Regelung des Jahres 1998,
weshalb auf dies auch hier nicht weiter eingegangen werden soll.

Anmerkungen zu Raum und Aufsichtspflicht

Die Bewertung eines Raumes und seiner Ausstattung kann auch aus
aufsichtsrechtlicher Perspektive erfolgen. Die Aufsichtspflicht fur die Kinder ergibt
sich fur den Tréger einer Institution, bzw. fur die von ihm angestellten
Mitarbeiterlnnen aus dem Vertrag, der mit den Eltern der Kinder Uber den Besuch
der Einrichtung geschlossen wurde. Dieser Vertrag enthélt die Ubertragung des
Personensorgerechtes (88 1626 und 1631 BGB) fir eine gewisse Zeit des Tages.
Nun sind die Kinder so zu beaufsichtigen, dass sie weder sich selbst, noch dritte,
noch Sachwerte schadigen: die beinhaltet dass Kinder so zu beaufsichtigen sind, dass
sie keinen Schaden anrichten und auch dass die Einrichtung so gestaltet sein muss,
dass ein Kind dabei keinen Schaden erleiden kann.

Nun steht die Aufsichtspflicht aber nicht allein, sondern in Bezug zu § 1 des
Kindergartengesetzes, welches besagt, dass (ebenfalls die , Pflicht” besteht,) die
Kinder zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsféhigen Personlichkeit zu
erziehen.

Diese beiden Pflichten bilden Eckwerte des Geschehens in den Institutionen des
Elementarbereiches. Innerhalb dieser muss jeweils im Einzelfall und der
Einzelsituation entschieden werden. Ist eine Erzieherin von dem Motto ,, Messer,
Schere, Gabel, Licht sind fur kleine Kinder nicht!* geleitet, so wird sieihre
Aufsichtspflicht sehr rigide wahrnehmen und die Erziehung zur Selbstandigkeit
notwendigerweise darunter leiden. Dies hétte dann auch konkrete Auswirkungen auf
die Planung und Gestaltung der Raume; Ubersicht und Uberpriifbarkeit stiinde im
Vordergrund - uneinsehbare Nischen und gefahrliches Spielzeug wére zu vermeiden.
Dieses Verstandnis von Aufsicht liegt in vermutlich nachfolgender Raumaufteilung
zugrunde: (Quelle: Wehrfritz, 1969/1970 10; Mal3stab unklar)
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Architekten H. E. Schotthdfer und E. F. Zipp, 3000 Hannover

Der Schreibtisch der »aufsichtsfihrenden« Person ist so platziert, dass sowohl die
um die Tische gruppierten Kinder und der Eingang tberwacht werden kdnnen.
Lediglich die kleine Puppenecke befindet sich im Riicken.

Das Schulbuch ,,Recht fur Erzieher* fuhrt mit, ,,[...] Erzieher firchten zu Recht den
Vorwurf, sie hédtten ihre Aufsichtspflicht verletzt.* (HUNDMEYER 73) in das
Kapitel Uber die Aufsichtspflicht ein. Weiter wird konstatiert, es sel die Verletzung
der Aufsichtspflicht das ,, Schreckgespenst in der erzieherischen Praxis® (a.a.0.) An
einem Unfallbeispiel wird dargelegt, dass es sich um Aufsichtspflichtverletzung
handle, als eine Kindergartnerin 15 Kinder im Sandkasten — ohne dabel Blickkontakt
Zu haben — spielen 1803t.

Im weiteren wird noch kurz auf den Umfang der Aufsichtspflicht eingegangen, der
groRere Teil des Kapitels handelt allerdings von den zivil-, arbeits- und
strafrechtlichen Folgen der Aufsichtspflichtverletzung. (a.a.O. 80ff)

In der Zwischenzeit — m.aW. erst jetzt!- setzt sich aber sowohl in der Aushildung
der sozialpadagogischen Fachkrafte wie auch in Entscheidungen der Gerichte zur
Aufsichtspflicht die Auffassung durch, dass die Aufsichtspflicht lediglich
notwendige Nebenpflicht zur Erziehung und Bildung der Kinder ist.

(vgl. PREISSING/PROTT 49f, und SCHMITT ~-WENKEBACH)
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Eine abschlief3ende Graphik verdeutlicht die im Verlaufe der verschiedenen
gesetzlichen Regelungen zugestandenen Spielfléche fuir ein Kind; mit der
Aussetzung der Richtlinien ist der »HAchstwert« von 2,5 n? freilich nicht mehr
gewahrleistet.

Verhdltnis von gesetzlich
zugestandener Speilfldche
zur KorpergroRBe eines
4-5j@hrigen Kindes.
(Nickel,Schmidt-Denter 32)
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Fur die gesetzliche Regelung in der Zeit der Bundesrepublik muss festgehalten
werden, dass sich der Elementarbereich zum einen weder eindeutig im
Bildungssektor verorten konnte noch dass es friihzeitig gelungen wére, ein aus
historischen Traditionen tiberkommenes V ersténdnis von Bewahrung und Betreuung
zugunsten von mehr Eigenverantwortlichkeit und Selbstandigkeit der Kinder

abzulegen.
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VI. 4 Die konkreten Bauplanungen

Der konkrete Bau von Einrichtungen des Elementarbereiches war durch die
wirtschaftlichen Verhaltnisse nach dem Ende des Krieges mitgepragt:

So ist die raumliche, wie auch die pa&dagogische und personelle Situation der
institutionellen Erziehung und Betreuung von Kindern bisin die 1950iger Jahre
i.d.R. als &ufierst ungeniigend zu bezeichnen. MAHN, vom Pestalozzi-Frobel-
Verband beklagt 1950 in der ,, Denkschrift Gber die gegenwartigen Zustande in den
Kindergérten“, dass oft ein Raum mit annéhernd 60 Kindern, welche von lediglich
einer Kindergartnerin betreut wurden, belegt wird.

Noch drameatischer sal esin,,[...]Kindergarten in Wirttemberg, in denen bis zu 170
Kinder in einem Raum zusammensein missen, und die nur von einer ausgebildeten
Helferin betreut werden; [...]“ (MAHN 40). In dieser Phase finden sich keine
konkrete Forderungen an die Beschaffenheit von R&umen bzw. sie mdgen vermutlich
in Anbetracht der Uberwindung der materiellen Not als sekundér erscheinen.

So werden erst gegen Ende der 1950iger Jahre mit dem ,, Gutachten zur Erziehung im
frihen Kindesalter* des Deutschen Ausschusses fir das Erziehungs- und
Bildungswesen von 1957 konkrete Empfehlungen fir Raumbeschaffenheit und
Gruppengrol3e gegeben:

» Dazu ist esnotig, dal die Kinder in der Regel in kleinen Gruppen von nicht mehr
als 15 Kindern leben. [...] Die bauliche Anlage sollte ermdglichen, dal? das Kind sie
iiberschauen kann und sich in ihr geborgen fiihlen kann.* *°

(Deutscher Ausschuld 47ff)

MOLIN schl&gt in dem von KIENE herausgegebenen Buch ,,Das Kind im
Kindergarten“ zum Bau von Kindergarten vor, nicht mehr die grof3en Sdle zu
bauen, die fir Kinder gesundheitliche Nachteile brachten und zudem einer
Erziehung zum ,,[...]Massenmenschen, [...] Mitléufer, der dem folgt, der die grofite
Macht auf ihn austibt.” ( KIENE 178f ) zutriigen, sondern eine familiennahe

1% Die hier vorgeschlagene GruppengrofRe von maximal 15 Kindern, wird in der
Folgezeit des Ofteren erhoben, jedoch so gut wie nie eingelost, vgl. Kap tiber Recht
bzw. die Daten zur tatsachlichen Gruppengrofe.
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Wohnstube. Dazu bedarf es M6glichkeiten zur Bewegung, zum (Rollen-)Spiel, zur
Kommunikation, Riickzugsmoglichkeiten zur Einzelbeschaftigung sollen durch den
Einbau von Nischen und Erkern oder durch die Platzierung der M6bel geboten
werden. Zudem wird neben den sanitéren Einrichtungen eine Kiiche, ein

| solierzimmer und ein Sprechzimmer gefordert. Dazu ist noch ein Musterplan der
Stuttgarter Architektin HALLER beigegeben (Mal3stab ca. 1: 250)

Dieser Bautypus wird auch in den folgenden Jahren realisiert, wie an Beispielen
des Architekten BELZ aus dem Katalog der Firma WEHRFRITZ der Jahre
1969/1970: (WEHRFRITZ, 1970 7, Maldstab ca. 1: 250)
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oder eines zweigruppigen Kindergartens des Jahres 1972 im selben Mal3stab aus
Heilbronn zu belegen ist.
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Die Empfehlungen des Deutschen Bildungsrates von 1970 konstatieren, dass es zwar
fur den Neubau von Kindergarten Vorschriften tber die Dimensionierung der
Gruppen- sowie Zusatzraume gibt, problematisch sei aber eher die Umnutzung
anderer — urspringlich zweckfremder — Gebaude, wo oft weder die Grundflache
noch die sinnvolle Zuordnung der einzelnen Raume zueinander gegeben sei. Es
werden Gymnastikrdume fur alle Einrichtungen empfohlen. Unter dem Punkt ,,1.4.2
Individualisierung und soziales Lernen” wird die zu verurteilende Praxis, Kinder
einheitlich zu beschéftigen, auch fehlende réaumliche Moglichkeiten zurtckgefihrt.
(Deutscher Bildungsrat 201ff)

Demgegentiber liegen dem 1974 in Deutschland erschienenen ,, Handbuch des
Kindergartens* von READ augenscheinlich vollig andere Vorstellungen tiber die
Bedurfnisse von Kindern zu Grunde: in Anlehnung an die , Staatliche
Amerikanische Gesellschaft fur Kleinkindererziehung” werden mindestens 10, 5n?
Spielflache fur jedes Kind innerhalb des Gebaudes gefordert. (READ 71)

Selbst wenn damit bespielbare V erkehrsflachen miteinberechnet werden, so
Ubersteigt diese Empfehlung die (damaligen und heutigen) bundesrepublikanischen
Verhdltnisse um ein Mehrfaches. M.a.W. hatte dieser Vorschlag in der
Bundesrepublik kaum sichtbare Auswirkungen auf den Bau der Institutionen.

Die,, Arbeitsgruppe Vorschulerziehung des Deutschen Jugendinstituts® gibt
konkrete Kriterien fir den Bau und die Gestaltung der Institutionen vor. Ihnen ist
eswichtig, dass die Kinder vielféltige (Lern-)erfahrungen machen kénnen: hier soll
durch Eigentétigkeit und Selbstandigkeit auch Bildung vermittelt bzw. ermdglicht
werden. In Anlehnung an ein Versténdnis des Freispiels, wonach jedes Kind frei
wahlen kdnnen sollte, mit wem es was, wie lange, in welchem Modus und an
welchem Ort spielen mdchte, wird gefordert, das,,Prinzip der totalen
Uberschaubarkeit* (Arbeitsgruppe Vorschulerziehung 10) aufzugeben.

Dies bedeutet, dass es Areale geben muss, in denen die Kinder eigenstandig und
—verantwortlich unbeaufsichtigt spielen kénnen. An anderer Stelle wird nochmals
betont, dass die,, R&ume nicht zur Génze tiberschaubar und kontrollierbar” (a.a.O.
14) sein durfen.

In dem Abschnitt Gber die baulichen V orgaben werden Kriterien zur Bespielbarkeit
genannt: Die auf3eren Wande des Gebaudes sollen durch Einbuchtungen,
Abstufungen, Vorspriinge oder Uberbauungen gegliedert und aufgelockert sein.
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Bel den Innenrdumen sei zuerst die Trennung von Verkehrsflachen und
Nutzungsflachen zu tberwinden, um somit mehr Raum fir die Kinder zu
gewinnen. Esist zudem von Vorteil, wenn die Raume nicht von vornherein in
ihrem Gebrauchsmdglichkeit spezifisch festgelegt, sondern multifunktional nutzbar
waren.

Fur die verschiedenen Raumarten schlagen sie, neben den tblichen wie
Gruppenrdumen, Biro, Mehrzweckraum etc., vor: einen offenen Kamin, bei dem
der Umgang mit Feuer gelibt werden kdnnte (a.a.O. 21) oder einen Nal3spielplatz
mit kleiner Sandgrube. (a.a.0. 26) An bespielbarer Flache soll fir jedes Kind
zwischen mindestens 4m? und 6m? angestrebt werden. Als konkretes Beispiel fir
die Raumvielfalt ist das Spielhaus des Abenteuerspielplatzesin Berlin-
Reinickedorf angefhrt

T
|

Obenstehend die Abbildung des Erdgeschosses im Mal3stab von ca. 1: 250; hier
befinden sich ein Mehrzweckraum (in der Abbildung die Ziffer: 1), ein Buro (2),
Toiletten (3,4), ein Kaminplatz (5), eine Teeklche(6), Abstell- und Materialraume
(7, 8,9, 11 13) und zwei Gruppenraume (10,12).

Der Keller bietet noch ein Musikraum mit Biihne, das Obergeschol3 einige Raume
(,, Schuppen) zur freien Nutzung.
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Fur die Aufteillung und Zuordnung der R&ume wird die englische Evelyn-Lowe-
School in London (a.a.0. 25) dargestellt. (Der Mal3stab ist unklar)
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Das englische Beispiel vermag durch eine konsequente Nutzung der sog.

» Verkehrsflachen® und die unmittelbare Zuordnung der Raume, d.h. ohne unnétige
lange Wege, zu Uberzeugen.

Neben den Vorschldgen zum Einrichtungsbau wird auch ein konkreter, schon
bestehender Raum in seinen Umgestaltungsmoglichkeiten gezeigt. Entsprach er vor
der Veranderung den ,, Vorstellungen der Kindermobelfirma*“ (aa.O. 104), so
entstand nun ein vielseitig nutzbarer Gruppenraum, der Dank seiner
Uniberschaubarkeit z.T. Rickzugsmdglichkeiten bietet. Das schon bei den
Neubauten geforderte Prinzip der Nischenbildung, V erschachtelung und
»geregelter Unkontrollierbarkeit« wird durch die Platzierung der Mobel einerseits
und durch den Miteinbezug der Vorrdume anderseits erreicht.
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Ebenfalls mit vorhandenen R&umen und deren Umgestaltung setzen sich die
» Arbeitshilfen zur Planung der Arbeit im Kindergarten aus dem Jahre 1983

auseinander.

Grundlage bildet der situationsbezogene Ansatz, welcher in etwa dem
Situationsansatz vergleichbar bzw. nahestehend ist. Ein Element dieses Ansatzes ist
die ,Differenzierte Gruppenarbeit”, welche es erméglicht, dass Kinder sich
weitgehend selbstbestimmit ihren Tageslauf nach ihren Bediirfnissen bzw. denen
der Gruppe gestalten. Dazu bedarf es einer Raumeinteilung, die z.B. sowohl
Einzel-, Partner- und Gruppenspiele wie auch Riickzugsméglichkeiten fir das
Individuum zul&t. Im Prinzip lehnen sich die Raumvorschlége an die
Umgestaltungsideen des DJI an, indem sie auch Funktionsraume wie die Kiiche
oder Verkehrsflachen wie den Flur in das Raumkonzept miteinbeziehen.
(Minister fur Arbeit, Gesundheit und Soziales des Landes Nordrhein-Westfalen
46ff)

Einen anderen Weg als das DJI geht das sog. »SCHMAUS-SCHORL SCHe-
Raumteilverfahren«: Zuerst einmal geht esin dem erstmals 1964 erschienenen
Werk, nicht um den Bau, sondern um die Gestaltung der schon vorgegebenen
Raume.

Das Anliegen von SCHMAUS-SCHORL ist es, die Kinder von der
unzusammenhangenden ,, Schar” zur geordneten ,, Gruppe® zu fuhren. Eine
wichtiges Element hierzu ist das Raumteilverfahren, das es ermoglicht, dass sich
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Kinder in spontanen Lern- und I nteressensgruppen zusammenfinden. Die
Autorinnen bezeichnen es selbst als ,, eine sozialpadagogisch orientierte Methode
der Spielfuhrung im Kindergarten* (SCHMAUS/SCHORL 17) Fiir eine Gruppe
von 20 — 25 Kindern wird vorgeschlagen: 5 Einzeltische, 2 Tische fur jewells zwei
Kinder, 2 grol3e rechteckige Tische, an denen je 4 Kinder Platz finden sollten und
noch zwei runde Tische, einen fir gezielte Angebote der andere als ERRtisch. Weiter
Schranke und Regale, die offen sein und das Material gut sichtbar présentieren
sollen. Als immobile Bereiche sollte esim Raum eine Puppenwohnung, in der
gleichzeitig 3 Kinder spielen kdnnten, einen Bauplatz fur ebenfalls 3 Kinder und
einen Bilderbuchplatz geben. Schlief3lich sollen noch — je nach Verlangen der
Kinder — ,,Kleine-Welt-Spiele”, Kaufladen oder , Kasperlestheater aufgebaut
werden konnen.

Im Gegensatz zum DJI — Vorschlag spielt bel diesem System die Beaufsichtigung
und Kontrolle eine wesentliche Rolle, so wird betont, ,, dal3 das kleine Kind selber
nicht frel sein kann. (a.a.O. 5) und lernen muss Freiheit richtig zu gebrauchen.
Oder dass ,, Schutz, Fuhrung und Freiheit” (a.a.O. 37)die Grundbedirfnisse des
Kindes seien.Dies zeigt sich auch im konkreten V orschlag zum Umgang mit
Konflikten und Aggression: ,,Viele Konflikte des Zusammenlebensim
Kindergarten werden dadurch von Anfang an ausgeschaltet, bzw. sind einer sehr
leicht durchzufiihrenden Korrektur zuganglich — ein Blick, verwundert und doch
liebevoll, kann genugen.” (a.aO. 25) Dies setzt aber voraus, dass zu den Kindern
grundsétzlich Blickkontakt besteht, dass sie also nicht ,,unbeaufsichtigt”, sondern
sich lediglich unbeaufsichtigt fiihlen. Belegt wird dies auch durch die zu dieser Zeit

angebotenen Mobel: Sie sind so konstruiert, dass ihre Grof3e zwar Uber der

Augenhohe der sitzenden Kinder lag, die Erzieherin aber sie Uberschauen konnte:

|
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(Beide Abbildungen stammen aus dem WEHRFRITZ-Katalog des Jahres 1972/73:
Die Skizze ist auf Seite 6, die Fotografie auf Seite 60 abgedruckt)

Konkret hat sich auch KUKELHAUS mit Rdumen auseinandergesetzt. Um seine
| deen und Gedanken besser einordnen zu kdnnen, soll hier ein biographischer
Kurzabriss gegeben werden. Kukelhaus lebte von 1900 — 1984, nach dem Abitur
absolvierte er eine Lehre as Bau- und MObelschreiner, erlangte das Meisterdiplom.
Studierte als Werkstudent u.a. in Heidelberg und beschéftigte sich mit den
Disziplinen Mathematik, Physiologie und Soziologie. Da sich nach seiner Ansicht
in unserer modernen Industriegesellschaft die sinnliche Wahrnehmung des
Menschen stark eingeschrankt hat, setzt er sich in seinem schriftstellerischen und
kunstlerischen Werken mit einer Padagogik der Sinne auseinander. In seinem
,Erfahrungsfeld der Sinne” vermittelt er den Besuchern Ureindriicke und
—phanomene von z.B. Schwingung, Streuung, Ballung oder dem Element »Feuer.
Er zieht dabei historische und ethnologische Quellen heran und sieht im ganzen
System des Universums Urkréafte wirken, die alles durchdringen; in etwa
vergleichbar mit der pantheistischen Aufassung in GOETHES Faust. (GOETHE
103f). Abgesehen von diesem zugrunde liegenden Ansatz, der mit »esoteroid«
bezeichnet werden konnte, lohnt es sich doch, die Vorschldge zum Bau und zur
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Gestaltung von Einrichtungen fir Kinder zu betrachten.

In neuerer Zeit wurde das Schlof3 Freudenberg bei Wiesbaden nach den
Vorschlagen bzw. in Anlehnung an KUKELHAUS als , Erfahrungsfeld der Sinne®
umgestaltet und kann (von Kindern) als Erlebnismuseum besucht und »betétigt«
werden (vgl. Gemeinniitzige Gesellschaft fir Natur + Kunst e.V.)

Zudem sollen am Beispiel der Schule und des Heims fir korperbehinderte Kinder
im schweizerischen Rodtegg nun die Realisierung verschiedener Idee von
KUKELHAUS durch den Architekten SCHARL aufgezeigt werden:

Aus dem Vorbild der Fenster einer romanischen Basilika entwickelt er eine
rhythmische Hell-Dunkel-Alternation. (KUKELHAUS, Horen und Sehen 38f)

Das Element »Feuer«, das ebenfalls in die Padagogik einbezogen werden soll, mag
die onto- und phylogenetischen Begriindungszusammenhénge veranschaulichen:
»Die Wahrnehmung des Feuers (durch Sehen, Horen, Warmeempfindung , Geruch)
verbunden mit dessen Hitung 10st »unterschwellig«Erinnerung aus an die in der
Fruhgeschichte der Keimentwicklung verankerte Urerfahrung von der Einheit des
Entstehens und Vergehens* (a.a.O. 122)

In den Strudeln und Wirbeln des flieRenden Wassers erkannt KUKELHAUS die
gleichen Formen, wie sie z.B. den Windungen eines Schneckenhauses oder dem
Aufbau einer Galaxie zugrunde liegen.

Diese Forderungen wurden in Rodtegg verwirklicht: Es findet sich dort eine
Feuerstelle in der Pausenhalle, ein Brunnen und die Gliederung der AuRenwande

des Kindergartensist der Basilika nachempfunden
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Der Wasserlauf ist auf der rechten Seite der Skizze, auf Hohe des Rhythmikraumes,
zu sehen, zwischen Rhythmikraum und V orbereitungsraum bildet sich eine Nische;

welche als »Kleinstriickzugsraum« genutzt werden kann. Hier ein Ausschnitt des
Grundrisses im Mal3stab von ca. 1: 300 (Quelle: Centralschweizerische Stiftung,
hintere Umschlaginnenseite)
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MAHLKE und SCHWARTE setzen sich in ihrem Buch ,, Raum fir Kinder, ein
Arbeitsbuch zur Raumgestaltung in Kindergéarten* primar mit der I nnengestaltung
auseinander, durch den Einzug von z.B. verschiedenen Ebenen schaffen sie

» Raumlandschaften”, in denen die Kinder ihre verschiedensten Bedirfnissen und
Wiinsche verwirklichen kdnnen. Vor allem legen sie wert auf Rickzugsbereiche,
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die Hohlencharakter besitzen und den Kindern Geborgenheit vermitteln.

Bel diesem Buch geht es weniger um Empfehlungen fir Neubauten sondern
hauptsachlich darum, bereits vorhandene Einrichtungen umzugestalten.
Trotzdem setzen sie sich im Kapitel ,, Besondere gestalterische Probleme”
(MAHLKE/SCHWARTE 103ff ) mit der Relation von Raumformen,
Erziehungsstilen und der Planungsweges. Sie ordnen den Erziehungsstilen

yautoritar®, , Laissez-faire” und ,sozial-integrativ* jeweils bestimmte Grundrisse
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Schranken aber selbst ein, dies sei ,, vereinfachenden Ansatz, der viele ebenfalls
gewichtige Variablen des Erzieherverhaltens aul3er Betracht 1&3t“(a.a.O. 104)
Wie ich im einleitenden Kapitel in der Auseinandersetzung mit der
Okopsychologischen Perspektive gezeigt habe, kommen noch weitere Variablen

hinzu.
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Ein anderer padagogischer Ansatz, der sich ebenfallsin einer konkreten Gestaltung
von Raumen &uf3ert, ist die Konzeption der Kindertagesstatten im italienischen
Reggio Emilia, dort wurden — in Abgrenzung zu der faschistischen Vergangenheit
vor dem Ende des Mussoliniregimes — Ideen entwickelt, die eine Stéarkung und
damit Widerstandsfahigkeit des Menschen gegen totalitére Tendenzen zum Ziel
haben.

L. MALAGUZZI entwickelte dazu Leiter des padagogischen Zentrums mit seinem
Team Methoden der elementaren Erziehung, die in diesen Institutionen bzw. im
Gemeinwesen umgesetzt wurden . Das zugrundeliegende Menschenbild 183t sich in
etwa mit dem als normativen Ansatz verstandenen symbolischen I nteraktionismus
umreifRen. (vgl. BRUMLIK, KRAPPMANN): Der eigenstandige, kritisch
reflektierende und nach humanistischer Gesinnung strebende Mensch, der
Ambiguitétstoleranz, kommunikative Fahigkeiten, Ich-1dentitét und Empathie
besitzt.

Was nun die Architektur betrifft, so wurden hier Gebaude geschaffen, die kaum
AuRenwirkung besitzen. So geht STINNER zwar davon aus, dass hier die
Architektur eine essentielle Basis fir das padagogischen Konzept darstellt, ,, Doch
muf3 sich dies weniger in der &uleren Architektur, asin der inneren Gestaltung
ausdrucken.”(STINNER 30) Bei der im Grundriss abgebildeten Kindertagesstétte
,Diana" zeigt sich eine starke Préaferierung der funktionalen, der Nutzungsaspekte.
Der Bau ist eingeschossig, ein Flachdachbau; er besitzt jedoch differenzierte
Raume, die fir altershomogene Gruppen gestaltet sind und zudem nach Aktivitaten
geordnete Bereiche wie Werkraume, Ateliers, Innenhofe, eine Kiiche, eine
Bibliothek, einen Essbereich oder eine Piazza als V ersammlungsraum.

(KRIEG 38) Ahnlich ist auch die Kindertagesstétte ,, Arcobaleno” eingeteilt.
(DREIER 30ff.)

Was zu bemerken ist: die &sthetischen Aspekte einer Aul3enfassadengestaltung
treten zugunsten einer funktionalen Prioritét der Nutzung zuriick. Dieses Modell
der Kindertagesstétten von Reggio Emilia gewinnt — wie verschiedene aktuelle
Verd6ffentlichungen zeigen ( Reggio Children, Springbrunnen) immer mehr an
Gewicht; bislang sind in der untersuchten Region allerdings konkrete
Realisierungen nicht zu konstatieren.
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Die Kindertagesstétte DIANA im italienischen Reggio Emilia (der Mal3stab ist
unklar)

I MATERI AL - i!
| WERK [AUH, -
i
! GRUPPENRBERE |ZH IMDER- La SRUPPEHBRERE |CH
i DER S5 YuRIGEN WERKETATT TER 4 AARIGEN
d | | |
|.| g p Ih
: { ¥ ﬂﬂ gf\f\
" [} |

1
I MENHROF
L]

" |WNMEM HOF

@ ESSBERCIZH

o
| <
‘l L/r \‘,r * GRUPPEMBEREICH J

IER

A= HRRLGEN
fk_.L - ="g .
x
F

KOCHE

Als Ordnungsprinzip liegt der 1979 fur ca. 90 Kinder erbauten Einrichtung eine
Gruppierung der Raume um die zentralen Innenhdfe und den grof3ziigigen
Essbereich zugrunde:
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Ein Element der jingeren deutschen Diskussion um padagogische Entwurfe fir die
Einrichtungen des Elementarbereiches ist die »Offene Kindergartenarbeit«. Der
Begriff der Offenheit wird in mehrfacher Hinsicht verstanden: z.B. Offenheit
gegenuber neuen padagogischen Impulsen, Offenheit gegeniiber dem
Gemeinwesen und Offenheit der R&ume. Im Gruppenraum finden sich nicht mehr -
wie zum Teil in herkdmmlichen Konzepten z.B. das 0.g. SCHMAUS-

SCHORL SCHe-Raumteilverfahren- die verschiedensten Bereiche, sondern die
Auflésung dieser relativ kleinen Bereiche in gréf3ere »Funktionsraume« wie den
Ruheraum, den Bewegungsraum, die Werkstatt, den Rollenspielbereich; ergénzt
evtl. durch ein Bucherzimmer, einen Baubereich oder den Fruhstticksbereich. Es
soll hier keine Bewertung der organisatorischen und padagogischen Implikationen,
die mit diesem Ansatz verbunden sind, gegeben werden, sondern lediglich
festgestellt werden, dass auch dieses Konzept zum grof3en Teil von der
Umgestaltung der bestehenden Raume ausgeht, wobei nattrlich eine bestimmte
Lage des Werkraumes oder des Ruheraumes als wiinschenswert erscheint.
(REGEL/WIELAND 187ff.)

Zu Beginn der 1990iger Jahre wurde von den Landesugendamtern der

L andeswohlfahrtsverbande Baden und Wurttemberg-Hohenzollern gemeinsam der
»Kindergarten-Koffer« herausgegeben. Es handelt sich dabei um eine
Planungshilfe bzw. um Vorschlage und Anregungen zum Bau von Einrichtungen
des Elementarbereiches.

Es sind hier neben Empfehlungen zu den einzelnen Funktions- und
Nutzungsbereichen wie z.B. Gruppenréumen, Aul3enspielbereich oder

2. Spielebene auch konkret realisierte, als vorbildlich herausgestellte, Bauten aus
dem gesamten Baden-Wirttemberg beigefiigt.

Im Unterschied zu den in Kapitel VIII1.1 angefihrten Beispielen, die., wie schon
ihr Veroffentlichungsort meist in Architekturzeitschriften nahelegen mag, aus
primér bauplanerischer Perspektive gezeigt werden, verstehen sich die nachfolgend
angefuihrten Beispiele als eher »pédagogisch«.
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Ein eingruppiger Regelkindergarten aus Wertheim-Lindelbach im Malf3stab 1: 250
des Architekten BANNWARTH aus dem Jahre 1989, in zentrierter Anordnung der
trapezformigen Grundelemente (Landeswohlfahrtsverbénde Baden u.

Wiirttemberg-Hohenzollern, Bsp.1)

Das zweite Beispiel zeigt einen zweigruppigen Kindergarten aus Heilbronn (Mal3stab
1: 250), der vom Hochbauamt der Stadt Heilbronn geplant wurde aus dem Jahr 1992.
Die Grundelemente sind nichtrechtwinkelige, mit Nischen versehene Raume; zudem

taucht hier explizit ein »Matschraum auf. (Landeswohlfahrtsverbande Baden u.

Wirttemberg-Hohenzollern, Bsp.2)
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Das dritte Beispiel im selben Mal3stab zeigt einen dreigruppigen Kindergarten in
Tubingen aus dem Jahre 1988 von PANZER entworfen.Der féacherartige Bau
ermoglicht kurze Wege, die Sanitarréume sind den Gruppen direkt zugeordnet.
(Landeswohlfahrtsverbande Baden u. Wirttemberg-Hohenzollern, Bsp.3)
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Im vierten Beispiel (Mal3stab 1: 250) aus dem Jahre 1991, einem dreigruppigen
Kindergarten aus Achern, des Architekten HAUG, wird, wie im ersten, die
Trapezform und ihre zentrale Gruppierung als Grundprinzip verwandt.
(Landeswohlfahrtsverbande Baden u. Wirttemberg-Hohenzollern, Bsp.4)

Im dem 1990/91 erbauten und von den Architekten SEEBACHER und KRAUTH
entworfenen viergruppigen Kindergarten mit Ganztagesbetreung in Willstatt wird
wieder auf die , klassische” Rechteckform zurlickgegriffen. Selbst die Auflockerung
durch das Aneinanderfligen der beiden Hélften in stumpfem Winkel mag den

Eindruck, welche lange und schmale Génge austiben nur bedingt zu mildern.
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Aufgrund der Grol3e wird das Gebaude unter der ungefahren Beibehaltung des

MaRstabes 1: 250 um 90° verdreht dargestellt.
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Im Folgenden werden zum Vergleich - weitgehend unkommentiert - ausgewahlte
Grundrisse aus der Region dargestellt; die Auswahl erfolgt — soweit moglich - nach
fur die jewellige Zeit »idealtypischen« Bauten. Im Anhang sind zudem alle mir zur
Verfligung stehenden Grundrisse des Stadt- und Landkreises Heilbronn aufgeftihrt,
so dass die hier gezeigten einzelnen Bauten nochmals im Kontext der Gbrigen
gesehen werden konnen.

Aus dem Bereich der heutigen Stadt Heilbronn ist ein Gebaude (Mal3stab 1: 250), das
im Jahr 1953 geplant wurde, dargestellt: zwei rechteckige Gruppenréaume, ein

Vorraum als Garderobe und die notwendigen sanitéren Anlagen.

Das untenstehende Gebaude (Mal3stab 1: 250) aus dem Jahre 1956 weist zu den
beiden Gruppenrdumen ein separates Zimmer fur die ,Schwester”, als Leiterin der
Einrichtung, sowie einen abgetrennten moglichen Intensivraum zwischen den beiden

Gruppenrédumen auf, wobei die Nutzung nicht eindeutig ausgewiesen ist.

Diese umseitig abgebildete zweigruppige Einrichtung ( Mal3stab 1: 250) aus dem
Jahre 1966 ist weiter ausdifferenziert: der linke Gruppenraum a3t sich durch eine
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Faltwand unterteilen und es kommen noch kleinere Zimmer fur Materialien und

Geréte hinzu.

Das nachstehende Gebaude im gleichen Mal3stab wurde 1963 geplant; 1970 waren
dort 104 Kinder in zwei Gruppen »untergebracht« (HSt 25.5.1970 11) - obwohl fur
das Jahr 1969 von einer Gruppenstérke von 40 Kindern ausgegangen wird.

(HSt 6.6.1969 13)

Durch einen nichtrechtwinkeligen Grundrissist das folgende Gebaude
(Maf3stab 1: 250) aus dem Jahre 1975 bestimmt, zum L eiterinnenzimmer kommt ein

ausgewiesenes | solierzimmer sowie eine Teekiiche hinzu.
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Andere Raumvorstellungen - sc. eine Gruppenstarke von 22 — 25 Kindern - lagen
wohl dem Bau des Waldorfkindergartens in der Pfaffenhofener Stral3e zugrunde: Es
»[--.] entstand ein Kindergarten fur rund 45 bis 50 Kinder in zwei Abteillungen mit
zwei grofRen und zwel kleineren Gruppenraumen. Aul3erdem steht ein
Bewegungsraum zur Verfigung.”(HSt 18.10.1975 15)

Bel diesem Kindergarten ( Mal3stab 1: 250) aus dem Jahre 1986 ist zusétzlich ein
Mehrzweckraum (oben rechts) z.B. fur Aktivitéten aus den Lernbereichen Rhythmik
und Bewegungserziehung oder flr Veranstaltungen mitgeplant.
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Auch das Konzept des sog. ,, Offenen Kindergartens® findet sich in Heilbronn:
,Diese drei haben sich heute fir die Kuschelecke entschieden, [...] aus dem
Stadtkindergarten in der Wartbergstral3e, in der ein neues Konzept ohne feste
Gruppe in umgekrempelter Umgebung verwirklicht wird und so mehr Freiraume
und Moglichkeiten fir alle bietet* (HSt 9.7. 1986 15) Wiein Kapitel V1.1
aufgezeigt, bedarf die Realisierung dieses Ansatzes keiner explizit dafir gebauten
Raume — es werden vielmehr vorhandene Raumlichkeiten umgestaltet.

Dieses Gebaude ( Mal3stab 1: 250) aus dem Jahre 1992 fallt durch verspielte Details

wie den runden Mehrzweckraum auf; zudem ist ein ,,Matschraum® ausgewiesen.
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Aus dem Bereich des heutigen Landkreises Heilbronn ist dieses Gebaude (Mal3stab
1 : 250) aus dem Jahr 1946. Es kombiniert verschiedene Funktionen: eine Nahschule
und einen Raum fir die Kinder; ob die Nutzung zu unterschiedlichen Tageszeiten
stattfindet oder die Aufsicht von den in der Nahschule tétigen Frauen mit

Ubernommen wird, bleibt offen.

Bel dem nachfolgenden Gebaude (1: 250) des Jahres 1953 ist der grol3e rechteckige
Gruppenraum durch eine Faltwand in der Mitte teilbar.
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Das auf der ndchsten Seite gezeigte Raumkonzept der im Jahre 1961 geplanten
Einrichtung (Mal3stab 1: 250) ist weiter ausdifferenziert: so findet sich hier neben
einem vergrolerten Eingangsbereich ein Raum fur Spielzeug, ein
Arbeitszimmer/Biro fur die Leiterin sowie ein separater kleinerer Raum fir gezielte



129

Aktivitdten mit einer kleineren Zahl von Kindern bzw. mit einer ausgewahlten
altersspezifischen Gruppe.

Bel der unten gezeigten zweigruppigen Einrichtung (Mal3stab 1: 250) des Jahres
1965 kann der groRRere Gruppenraum mit Hilfe einer Faltwand abgeteilt werden, so
dass — wie im oben angefiihrten Beispiel - die Mdglichkeit der gezielten
Beschéaftigung mit einer Kleingruppe besteht. Zudem wird hier die korperliche
Versorgung der Kinder durch den Einbau einer Teekiiche verbessert.
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Bei der unten abgebildeten dreigruppigen Einrichtung aus dem Jahre 1966 ist
offensichtlich kein Nebenraum ausgewiesen: zwei der drel versetzt aneinander
liegenden gleich grof3en Raume lassen sich durch eine Faltwand verbinden bzw.
trennen. Zu dem Zimmer fir die ,, Schwester” ist noch ein weiterer I solierraum

eingezeichnet.

SLwmi 3108 e~

Das folgende Gebaude des Jahres 1970 bietet die Mdglichkeit durch das Schlief3en
der Faltwand den gréR3eren Raum zu unterteilen und so ein Zimmer fur gezielte

Aktivitdten mit einer kleineren Gruppe zu erhalten. Der grof3e Eingangsbereich kann

fur Bewegungsspiele genutzt werden.
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Diesem Gebaude (Mal3stab 1: 250) aus dem Jahr 1971 liegt als Strukturprinzip das
gleichseitige Hexagon zugrunde. Die an den Aufbau von Bienenwaben erinnernde

Anordnung bietet zwei Gruppenraume, zwel separate, durch eine Tur mit dem
jeweiligen Gruppenraum verbundene, Nebenraume, .sowie einer direkt angebauten

Wohnung fur die Erzieherin bzw. Kindergartenleiterin.

Die 1978 geplante zweigruppige Einrichtung (Mal3stab 1: 250) ist mit zwel
Kleingruppenréumen sowie einem quadratischen Mehrzweckraum ausgestattet.

BERATE
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Ebenfalls das »Wabenprinzip«, wenn auch nicht ausschlief3lich mit regelméafiigen
Hexagonen, sondern in modifizierter Form, liegt diesem Gebaude aus dem Jahre
1981 zugrunde: Die drei Gruppenraume verfigen Uber jeweils einen Nebenraum, der
zentral gelegene Eingangsbereich 1&3t sich fir Bewegungsphasen verwenden.

1993 wurde folgende Einrichtung (Mal3stab 1: 250) entworfen: der Grundriss
kombiniert verschiedene Grundelemente wie Kreis und Rechteck und figt siein
asymmetrisch und nichtrechtwinkelig aneinander.
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Im gleichen Jahr 1993 wurde die unten abgebildete dreigruppige Einrichtung
(Maf3stab 1: 250) geplant: Der Grundriss mit seinen rechtwinkelig versetzt
angeordneten Einheiten erinnert an ein Windrad: neben den Gruppenrdumen, die
Uber jewells eine zweite Spielebene verfligen, gibt es Raume, die flexibel genutzt
werden konnen (ZBV = zur besonderen Verwendung) und einen Mehrzweck- bzw.
Gymnastikraum

Der Aufbau weist — wenn auch ohne Nutzung des zentralen Bereiches - zum weiter
oben angefiihrten Beispiel der englischen Evelyn-Lowe-School Parallelen auf.

Das Gebaude (Mal3stab 1: 250) auf der néchsten Seite aus dem Jahres1995, lockert
die rechtwinkeligen Elemente durch die Eiform des Mehrzweckraumes und des
Sanitérbereiches auf. Die Einrichtung ist als Kindertagesstatte mit ganztégigen
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Offnungszeiten angelegt und deshalb mit einem Schiaf- und Speiseraum ausgestattet.
Zudem ist ein Werkraum ausgewiesen.
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Zusammenfassend &3t sich sagen, dass die Traditionen des Gestaltungsrinzips des
rechteckigen Grundraumes auch in der Zeit seit 1945 weitergefihrt wurden, zu
Beginn der 1970iger Jahre taucht das Konstruktionsmodell der »Wabenformk mit
ihren regelmaRigen Hexagonen auf, was aber grundsétzlich an der Ubersichtlich- und
Kontrollierbarkeit der R&ume nichts andert; der »Uberwachbare« Raum bleibt bisin
die 1980iger Jahre das bestimmende Element.

Verwinkelungen und Verschachtelungen, welche es ermdglichten, Nischen und
uneinschaubare Pléatze zu schaffen, wie es die Arbeitsgruppe des Deutschen
Jugendinstituts zu Beginn der 1970iger Jahre forderte, lassen sich in der Region
vereinzelt erst 20 Jahre spater nachweisen.

An Raumen, welche einer speziellen Funktion zugedacht sind, tauchen zuerst das
Zimmer fur die Leiterin (bzw. ,, Schwester”), dann - oft durch eine Faltwand abteilbar
- Kleingruppenréume auf und als weiteren Nebenraum die Teekiche.

Das ebenfalls von der Arbeitsgruppe des Deutschen Jugendinstituts geforderte
Raumprogramm mit einem Matschraum oder einer Feuerstelle findet sich erst ab
Mitte der 1980iger Jahre, bzw. die Feuerstelle betreffend, Uberhaupt nicht.
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VI.5 Die Innenausstattung

In der Zeit 19. Jahrhunderts bis zum Ende der nationalsozialistischen Herrschaft
waren Béanke das dominante M 6belstiick in den Einrichtungen; im Katalog der Fa.
WEHRFRITZ der Jahre 1951/52 finden sich noch beide Varianten: die
Kindergartenbank und der Stuhl.

KLEINKINDER KLEINKINDER

Hier vollzieht sich ein entscheidender Einschnitt, was die Bewegungsfreiheit der
Kinder angeht: Der WEHRFRITZ-Katalog 1965/66 zeigt Gruppenrdume von
Kindergérten, in dem es neben einer Schrankwand hauptsachlich Tische und Stihle

gibt. Nachfolgend die haufigsten Anwendungen und Kombinationen.
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Aus dem WEHRFRITZ-Katalog des Jahres 1970, Seite 7, ist folgender
Moblierungsvorschlag entnommen (Mal3stab ca. 1: 100):

Architekl Norbert Hecht, 8304 Mallersdorf

Der Einzeltisch in der rechten unteren Ecke ist fur die Leiterin der Gruppe; er ist so
plaziert, dass alles Uberblickt werden kann, selbst die diagonal gegeniiberliegende
Bauecke kann von ihrem Platz aus eingesehen und beaufsichtigt werden.

Im WEHRFRITZ-Katalog von 1972/73 wird das SCHMAUS-SCHORL SCHe-
Raumteilverfahren, das in der Folgezeit bis weit in die 1980iger Jahre hinein
bestimmend blieb, vorgestellt.(vgl. dazu Kapitel VI.4)

Diese Grundelemente- wenn auch in weitaus differenzierter Form — liegen auch einer
auf der nachsten Seite dargestellten Raumkonzeption die im WEHRFRITZ-Katalog
des Jahres 1986 gezeigt wird. Die Grundfunktionsbereiche wie Maltisch oder
Bilderbuchecke bleiben erhalten; jedoch wird durch deutlich hthere Abtrennungen
eine gewisse ,, Unbeaufsichtigbarkeit* und ,, Unkontrollierbarkeit* bzw. positiv

formuliert mehr Freiraum fir die Kinder erreicht.
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des grofReren Freiraumes fur die Kinder, bzw. der Schaffung von

Dieser Gedanke,

..1--.""
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individuellen Rickzugsmoglichkeiten wird weiter verfolgt und zeigt sich in den sog.
2.Ebenen oder Spielburgen, wie der oben abgebildeten aus dem WEHRFRITZ-
Katalog des Jahres 1990, Seite 19:

Hier ist auch die von MAHLKE/SCHWARTE geforderte Hohle (vgl MAHLKE/
SCHWARTE 7) bertcksichtigt.

Das erste Beispiel fir die Situation in der Region ist aus einem Bauplan
des Jahres 1964 entnommen. Dieser Vorschlag der Anordnung von
Mobeln in zwei Raumen eines Kindergartens des Landkreises erinnert

eher an einen geordneten Lehrbetrieb als an bewegtes und freies Spielen.
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Ahnliche Vorstellungen, wenn auch mit etwas groRziigigerer Aufteilung lassen sich
auf einem 1966 eingereichten Bauplan aus dem Stadtgebiet erkennen: rechtsist der
Schreibtisch der Leiterin, die Tische sind in gleichméfdiger geometrischer Platzierung

im Raum verteilt
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Dieses wird auch durch das folgende Foto bestétigt; der abgebildete, 1969 im
Heilbronner Stadtteil Horkheim eingeweihten Kindergarten: Der Gruppenraum ist
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durch ein hohes Wandregal sowie durch Rechtecktische mit Stiihlen gekennzeichnet.
(Hst 6.6. 1969 13)

Ein Vorschlag des Jahres 1972 aus dem Stadtgebiet mit geringen Variationen; jedoch
bleiben tbersichtlich angeordnete Tische und Stihle weiterhin das bestimmende
Element.

TN

e = oo

7 )8
g&:;’ e

T!-"J' |-.k
) e
S
Ol "I )

o \.J! m&b_iE:‘—E
\\ L 30 00 0N

Der folgende Vorschlag aus dem Landkreis, ebenfalls des Jahres 1972, sieht neben
Tischen und Stuhlen einen ,, Spielteppich” vor.
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Auf einer Aufnahme eines Heilbronner Kindergartens des Jahres 1974 a3t sich
neben Tischen und Stuhlen ein durch ein ca. 1m hohes Regal abgeteilter Bereich,
evtl. eine Bauecke erkennen.(Hst 24.10. 1974 11)

Der Haupt- und dazugehorige Gruppenraum eines Planes aus dem Landkreis von
1978 beriicksichtigt neben einem abgeteilten kleineren Bereich auch eine Kochnische

fur die Kinder.
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Bel diesem Vorschlag aus dem Jahr 1989 eines Landkreiskindergartens findet sich zu
der Kiichenzeile im Nebenraum (hier als Gruppenraum bezeichnet) eine Tafel,
welche wohl fur die intensive (kognitive) Forderung einer Kleingruppe gedacht ist.

TAFEL
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Im Jahre 1986 wird in der Einrichtung in der Wartbergstral3e die Konzeption des
, Offenen Kindergartens® erprobt (Hst 9.7.1986 15); wobei das SCHMAUS-
SCHORL SCHe-Raumteilverfahren mit einer grof3en Bauecke und verschiedenen
durch Regale abgetrennten Bereichen in einer Aufnahme aus dem Jahre 1991
zugrunde liegt:
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Abschlief3end noch ein Vorschlag des Stadtgebietes von 1994; die Anordnung erfolgt
in Bereichen, orientiert am SCHMAUS-SCHORL SCHen-Raumiteilverfahren.
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Auch bei den oben gezeigten Beispielen 183t sich eine »konservative« Tendenz, im
Sinne des Beibehaltens der tiberkommenen Traditionen, ausmachen. Nur langsam, in
etwa seit Mitte der 1970iger Jahre, verlieren die Raume an Ubersichtlich- bzw.
Kontrollierbarkeit und es setzen sich Elemente der Individualitét und Moglichkeiten
des unbeobachteten »Eigenlebens« durch.

Als seltenes und positives Beispiel einer raumlichen Umgestaltung nach den
Prinzipien von Reggio Emilia, MONTESSORI und KUKELHAUS méchte ich den
Kindergarten in Dirrenzimmern anfiihren, dort wurde in Zuge eines Umbaus in
Zusammenarbeit mit dem ortsansassigen Architekten unter meiner Mitwirkung ein
Konzept von altershomogenen Stammgruppen und Funktionsraumen bei
grundsétzlich offenen Réumen realisiert. (NEUSCHWANDER 43)%°

2 Auf der Skizze nicht ersichtlich ist der Theater- und Bewegungsraum, der sichim
Keller befindet.
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Meter

Das Beispiel zeigt, dass sich bei einer unkonventionellen Herangehensweise, d.h. der

Um- und Neudefinition von Raumen, viele differenzierte Angebote schaffen lassen.

(In Kapitel VI wird nochmals auf die zugrundeliegende padagogische und

raumliche Konzeption eingegangen.)
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VIl DIE MOGLICHEN WIRKUNGEN VON
INSTITUTIONELLEM RAUMANGEBOT,
-GROSSE UND -FORM AUF DEN MENSCHEN

In diesem Kapitel wird es darum gehen, die aus dem Grundriss erschlief3baren
Eigenschaften bzw. Verschiedenheit und Anzahl einzelner Raume auf mogliche
Wirkungen im Hinblick auf die sich darin aufhaltenden Menschen zu beleuchten.
Lag den vorhergehenden Teilen der Arbeit die Intention, das Werden der Rdume zu
beschreiben und mogliche Griinde fur die Verdnderung von Réumen aufzuzeigen,
zugrunde; so ruckt dieser Abschnitt eine andere Fragerichtung, namlich wie wirken
R&aume auf Menschen, ins Zentrum der Uberlegungen. Das Kapitel versteht sich
lediglich als Erganzung, gewissermal3en als Abrundung zum weiteren Feld der
»ingtitutionellen Raumex; was hier in stark komprimierter und simplifizierter Form
angedacht wird, will in diesem Sinne mehr als Anregung fuir weitergehende
Forschung, denn als abschlief3ende Bearbeitung verstanden werden.

Grundsétzlich wird von einem kausalen Zusammenhang zwischen raumlichen
Gegebenheiten und dem empirisch erfassbaren Verhalten von Menschen in diesen
R&aumen ausgegangen, weiter wird eine tendenzielle Ubertragbarkeit und somit
Voraussagbarkeit auf das Verhalten anderer Menschen in @hnlichen Konstellation
erwartet.

Mitzudenken ist zudem die Pramisse, dass es sich bei der Betrachtung von Kindern
und Erzieherinnen in R&umen um fir die Kinder eine weitgehend deterministische
Betrachtungsweise (Kinder werden vom Raum bestimmt) handelt; was die
Erzieherinnen angeht, so sind auch interaktionistische Elemente zu konstatieren —
jedoch durften diese stark von den tbrigen Variablen wie z.B. die Person der
Erzieherin und ihr Verstéandnis vom Raum oder den objektiv gegebenen, hierarchisch
erlaubten, Mdglichkeiten zur Veranderung der Raume, abhéngen.
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VI1.1 GRUNDSATZLICHE UBERLEGUNGEN

Im Folgenden werden beispielhaft 6kopsychologische Postulate, in erster Linie von
MEHRABIAN, Aussagen eines Teilgebietes der Entwicklungspsychologie, die
MASL OWsche Theorie grundlegender menschlicher Beduirfnisse sowie
Uberlegungen zum Phénomen ,, Spiel* skizziert und dann aus dieser Perspektive ein
Teil der in den vorherigen Kapiteln dargestellten Pléne der einzelnen Institutionen
betrachtet.

Esist nochmals zu betonen, dass die daraus gezogenen Schltisse freilich nur einen
vorléaufigen und fragmentarischen Aussagewert haben konnen, da sie, wieim
Kapitel Il gezeigt, nicht isoliert wirken, sondern in ein multifaktorielles und

interdependentes System eingebunden sind.

VI1.1.1 Annahmen der Entwicklungspsychologie

|ch setzte als gegeben — unabhéngig davon, wo sich der Streit um das (prozentuale)
Verhdltnis der Wirkung von Anlage und Umwelt aktuell befinden mag -, dass die
qualitativen und quantitativen Umweltreize, einen entscheidenden Einfluss auf die
Entwicklung des Kindes haben. Dabei vollzieht sich die Entwicklung im
wechselseitigen Zusammenspiel von inneren genetisch gesteuerten
Reifungsprozessen, auf3eren (Umwelt-) Einflissen und mit zunehmendem Alter
verstérkt der personlichen Entscheidung Uber das eigene Tun.

|ch halte zudem die Annahme fur wahrscheinlich, dass es in der Entwicklung
Zeitrdume, MONTESSORI spricht von ,,sensiblen Perioden“ (MONTESSORI 46)
gibt, in denen bestimmte I nhalte anscheinend leichter und dauerhaft erlernt werden.
Weiter vollzieht sich die Entwicklung in einer sukzessiven Abfolge, die weitgehend
universale Gultigkeit hat, was am Beispiel der dhnlich verlaufenden
Sprachentwicklung von Kindern aus unterschiedlichen Kulturkreisen belegbar sein
mag.

Der Entwicklungsverlauf ist grundsétzlich als Gesamtes zu betrachten, wird aber um
der besseren Uberschaubarkeit und Darstellung wegen nur unvollstandig mit dem
Schwerpunkt des motorischen Bereiches der Altersspanne der 3-6jdhrigen Kinder
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dargestellt. Auf dieser Folie kann sodann der versucht werden, mégliche Faktoren
der Raumwirkung zu benennen und graduell ndher zu umreif3en.

Die Entwicklung der Motorik

Die grundlegende Bedeutung der Motorik fur die gesamte Entwicklung, sowie ihr

Zusammenwirken mit anderen Bereichen, wie den des Denkens oder der Sprache

darf als belegt gelten.

Beim Kind findet ab dem Alter von 3 Jahren eine verstarkte Wandlung der

Korperproportionen statt, wobel die zum Korper relative Kopfgrole ab-, die relative

Lange der Extremitéaten zunimmt. ebenfallsist ein akzeleriertes Muskelwachstum

festzustellen, wodurch die Muskelkraft sowie die Ausdauer zunehmen. Das Kind bt

sich in seine erweiterten Fahigkeiten ein und bendtigt dazu Raum zur Bewegung. Die

Grundbewegungsarten (z.B. gehen, laufen, rennen oder hiipfen) werden weiter

gefestigt und sicher beherrscht; auch einfachere Kletteraufgaben konnen bewaltigt

werden. Die Sicherheit der Fortbewegung mittels Fahrzeugen (z.B. Rollerfahren

oder Skating) nimmt mit der Auspragung des vestibuléren Systems bis zum Alter

von ca. 5 Jahren weiter zu.

R. ZIMMER weist nachdriicklich auf die zentrale Rolle der psychomotorischen

Erfahrungen fur die kindliche Entwicklung hin und z&hlt die verschiedenen

Funktionen der Bewegung auf (vgl. ZIMMER, Kreative Bewegungsspiele 21ff)

- personale Funktion: z.B. das Kennenlernen des eigenen Korpers

- soziale Funktion: z.B. mit anderen etwas gemeinsam tun

- produktive Funktion: z.B. mit den Handen etwas formen und herstellen

- expressive Funktion: z.B. Emotionen durch Bewegung darstellen

- impressive Funktion: z.B. nach Anstrengung die Zustande von Mudigkeit und
Erschopfung erfahren

- explorative Funktion: z.B. Erkundungen der Umwelt durchfiihren

- komparative Funktion: z.B. der korperliche Vergleich bei einem Wettlauf, wie
stehe ich zu anderen

- adaptive Funktion: z.B. durch Training und Ubung paft sich der Korper hoheren

L eistungsanforderungen an
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Dies verdeutlicht, wie essentiell das Verfligen tber Gelegenheiten zur Eintibung und
Anwendung der verschiedensten motorischen Ablaufe fur die kindliche Entwicklung
ist! Mit der motorischen Entwicklung ist auch die Ausbildung und Verfeinerung der
Wahrnehmung verbunden; dabei sind unter Wahrnehmung digjenigen Vorgange zu
verstehen, bei denen unterschiedliche Reize aus der Umwelt oder vom Inneren des
Korpers aufgenommen und weliterverarbeitet werden. Eswerden die Sinne, die den
Reiz direkt am oder im Korper empfinden als Nahsinne ( taktil, gustatorisch,
vestibuldr und kinasthetisch), das visuelle und auditive System als Fernsinne
bezeichnet. Uber die Sinne gelangt der Mensch zu unterschiedlichsten Informationen
Uber Beschaffenheit und Zusammenhénge der Umwelt, was wiederum einen
erheblichen Einflufd auf die Entwicklung des Denkens hat.

Was selbst aufgrund dieser knappen und bruchstiickhaften Darstellung gefordert
werden muss, sind differenzierte Mdglichkeiten der Bewegung zu schaffen: dies setzt
freilich zuerst einmal eine Fléche voraus, auf der gelaufen, gehiipft oder gerannt
werden kann, die nicht durch z.B. viele Mdbel zugestellt oder durch schlichte
»Rennverbote« von Seiten der Erwachsenen als unnutzbar deklariert wird.

Zum Anderen sollen aber auch weiter Bewegungsarten wie das Klettern oder das
Hindurchkriechen gegeben sein. Mdglich durfte dies — aul3er im Freigelénde — nur

durch einen zusétzlichen, entsprechend dimensionierten Raum werden.™*

VI1.1.2 Annahmen der Okopsychologie

Der amerikanische Psychologe MEHRABIAN setzt sich in seinem Mitte der
1970iger erschienen Buch ,,Raume des Alltags‘ auch mit der Wirkung der gebauten
Umwelt auseinander.

Als Hypothese legt er zugrunde, dass das menschliche Verhalten von Gefiihlen
gesteuert wird und dass diese empirisch durch ,, prézise Beschreibung, quantitative
Messung und statistische Analyse” (MEHRABIAN, 15) erfasst werden kdnnen.

" KUKELHAUS hat as Antwort auf die von ihm kritisierten, kiinstlich
geschaffenen »sinnlosen« Industriewelten, »Raume der Wahrnehmung«, wie sieim
Schlof3 Freudenberg bel Wiesbaden zu sehen sind oder in dem weiter oben als
Beispiel angefuhrten Kinderheim im schweizerischen Rodtegg realisiert wurden,
entworfen.
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Die verschiedenen Moglichkeiten menschlichen Verhaltens systematisiert er nach
den polaren Kategorien der ,, Anndherung und Meidung (a.a.O. 11ff); wobei er weiter

unterteilt:

Annaherung: Meidung:

sich auf etwas (physisch) zubewegen sich von etwas (physisch) wegbewegen
etwas aktiv erforschen sich zurtickziehen

eine Aufgabe erfolgreich bewadltigen eine Aufgabe durchschnittlich (oder

(schlechter) bewéltigen

Die Anndherung ist demnach augenscheinlich positiver besetzt als die Meidung;
weiter setzt er diesin einen systemischen Zusammenhang des Menschen zu der ihn
umgebenden Welt:

Eine bestimmte Umgebung verursacht bei einem Menschen gewisse emotionale Reaktionen.
Diese Reaktionen wiederum bewirken, dass der Mensch sich in dieser Umgebung mehr oder
weniger ndhert, oder sie mehr oder weniger meidet, wodurch er auch eine gewisse Verdnderung
darin bewirkt.(a.a.O. 15f)

Das, was auf den Menschen aus der Umwelt einstromt, was er mit seinen Sinnen
erfassen kann, sind Informationen: je hoher dabei die Anzahl der Informationen, die
in einen bestimmten Zeitrahmen auf das Individuum einstrémen, um so héher liegt
das Reizvolumen dieser Situation. Ebenso steigt das Reizvolumen je nach
Neuartigkeit und Komplexitét der Informationen. Um dies mit dem Prozess der
Zusammenhange menschlichen V erhaltens bearbeitbar zu machen, legt er ein ,input
—output”“- Modell an: Die input-Seite besteht aus den erfassbaren
Umweltinformationen, die output-Seite ist das konkrete Verhalten des Menschen,
welches mit Akzentuierung auf die Geftihle durch die drei Gegensatzpaare (vgl.
aa0. 24):

» Erregung — Nichterregung
Lust — Unlust
Dominanz — Unterwerfung®
klassifizierbar ist.

Da nun aber offensichtlich nicht alle Menschen in der gleichen Situation auch gleich
reagieren — wobel er kulturelle Unterschiede als eher sekundéar ansieht (a.a.O. 29)-
fuhrt er zwei menschliche Verhaltenstypen ein: den ,, Abschirmer® und den
»Nichtabschirmer (a.a.O. 30), welche sich im wesentlichen dadurch unterscheiden,
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in welchem Mal3e sie selektiv wahrnehmen, also welche Informationen siein
welchem Ausmal3 und welcher Stérke an sich heranlassen — wobei die Selektion
beim Abschirmertypus hoher liegt. Das bedeutet aber auch, dass bei der Gestaltung
von Raumen die Anspriiche und Vertraglichkeit beztiglich des Reizvolumens beider
Typen berticksichtigt werden miissen.

Auf dieser Grundlage ist es nun moglich — soweit die grundlegenden Variablen
bekannt sind — menschliches Verhalten vorauszusagen.

Konkrete raumliche Gegebenheiten werden im Kapitel ,, Wohnumwelten*

(a.a.O. 82ff) beschrieben und bewertet; als wichtigen und zentralen Punkt macht er
die Ktiche aus, da dort sich dort grundlegende Gentisse des Essens und Trinkens
abspielen. Die Planung der im Kapitel VI.4 beschriebenen Kindertagesstéite , Diana’
aus dem italienischen Reggio Emilia lieR sich wohl von dieser Uberzeugung leiten
und platzierte Kiche und Essbereich an zentraler Stelle.

Fur die Anordnung der Innenausstattung ist festzustellen, dass lange Bénke die
Kommunikation untereinander in der Weise erschweren, da Gesprachei.d.R. eher
mit Personen »vis-a-vis« zustande kommen. Die optimale Entfernung der
Sitzmoglichkeiten fir eine Unterhaltung liege (bei Erwachsenen) bei 1,35 Meter.
(vgl. a.a.0. 90), dabei fordern kreisférmige Gruppierungen die
Gespréchsbereitschaft bzw. das angenehme Empfinden.

Umgekehrt fordert eine zu grof3e Dichte asoziale und anomische Verhaltensweisen.
Der Autor beruft sich auf Experimente mit Ratten, bei denen sich bei grof3er Dichte,
trotz des Vorhandenseins von ausreichender Nahrung, pathologische Zustande
einstellten. BETTELHEIM wiederum weist auf die Problematik der Ubertragung von
solchen Tierexperimenten auf den Menschen hin: zum Einen sei der Mensch nicht in
dem selben Mal3e wie Tiere instinktgebunden und zum Anderen zeigt er an Hand des
Beispiels von Pinguinen auf, dass die Betrachtung sehr wohl interessensgeleitet sein
kann: der Verhaltensforscher HALL greife sich in seinem Werk ,, Sprache des
Raumes* den Adelie-Pinguin heraus. Damit versucht er zu belegen, dass der Mensch
kein Herdentier sei; den geselligen Kaiserpinguin — der freilich das Gegenteil
nahelegte - 183t er dabei nahezu auf3er Acht. (vgl. BETTELHEIM 226)
BETTELHEIM bringt eine weitere zweifache Einschrankung der grundlegenden
Gleichung »Hohere Dichte = hthere Aggression« vor: esist nicht nur das »zu
wenig« an Lebensraum, sondern auch das »zu viel«, das dem Menschen schaden
kann. Am Beispiel eines geschlossenen Heimes wird als entscheidend fur ein
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positives Befinden angesehen, ob die M6glichkeit der Strukturierung der Raumein
einen privates Territorium bzw. autonomen Raum, der mit zwischen 12n? und 16m?
alsideal betrachtet wird (a.a.O. 228) und halboffentliche (Begegnungs-)Raume,
besteht.

Eine andere Strategie, um mit einem auf3erst begrenzten Raum umzugehen, leitet
Bettelheim aus den Verhédtnissen des judischen Gettos in Frankfurt ab, wo die
gesamten L ebensvollziige, vom 6ffentlichen Leben bis nahezu in die intimsten
Bereiche einer juristischen Reglementierung unterworfen waren; diese

»V errechtlichung« und eine Haltung der Hoffnung und des Stolzes, ermdglichten ein
Leben, das zumindest in geregelten Bahnen verlaufen konnte.

Aufgrund des hier Gezeigten, scheint es nicht geboten, solche von

V erhaltensforschern angelegten Tierexperimente direkt und allzu vorschnell auf
menschliche Situationen zu tbertragen; sie ganzlich als Methode abzulehnen — ohne
im Einzelnen die Vorgehensweise, Intention und das Setting des
Forschungsvorganges zu tberpriifen - wére jedoch ebenfalls nicht gerechtfertigt'®.
Im Zweifelsfall sollte nach dem ,,Prinzip Verantwortung® von JONAS verfahren
werden und es missten unbegqueme (wenn auch noch unbewiesene) Erwartungen

12 Unabhéangig von diesen Einschrankungen lohnt ein Blick in MEHRABIANSs Werk
in das Kapitel tber Schulen, welche wie die Einrichtungen des Elementarbereiches
ebenfalls 6ffentliche Erziehungs- und Bildungsinstitutionen sind.

Zum System Schule wird postuliert, ,[...]dal’ jedes System, das die Menschen
zwingt, Arbeit in einer Umwelt zu verrichten, die sie ablehnen, ausgeprégte
autoritdre Merkmale haben wird."(MEHRABIAN 134) So werden weiter mit den
Begriffen Schiler, Erziehung und Lehrer , Gefangene®, ,, Zwangsarbeit” und

» Warter* assoziiert.

Bei dieser offensichtlich polemischen Uberzeichnung des Systems Schule, darf nicht
darUber hinweggesehen werden, dass die Strukturen, wie sie sich z.B. in der
Regelung der Schulpflicht mit ihren Sanktionsmal3nahmen wie Buf3geldern offenbar
werden, auch einen Tell von ,,Schule” ausmachen, der aber auf den zeitgendssische
Elementarpadagogik so nicht Ubertragbar ist.

Auch besteht zumindest formal noch kein verbindliches Curriculum, fir das von
Seiten der Bildenden und Erziehenden Rechenschaft abgelegt werden musste und das
auf diesem Wege Freirdume in den Institutionen des Elementarbereiches reduzieren
konnte.

Gleichwohl steht esi.d.R. nicht primér in der Macht der Kinder, Gber den Besuch
oder Nichtbesuch in einer Kindertagesstétte zu entscheiden. Diese Befugnis, sowie
die Entscheidung, wie lange der Besuch zu dauern hat, geht von den dafUr
bezahlenden Erwachsenen aus.

Neben diesen strukturell- organisatorischen Parallelen ist die Ahnlichkeit der
Grundrisse eines Krankenhauses, Gefangnisses, einer Schule oder eines
Kleinkinderschule des 19.Jahrhunderts nicht zu leugnen..
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und Beflrchtungen, welche z.B. in der Konsequenz mit erhthtem finanziellen
Aufwand fr bauliche Mal3nhahmen verbundenen wéren, ernstgenommen werden und
handlungsleitend sein.

Diese 6kopsychologischen Ansétze verweisen auf die Wichtigkeit von erstens
geniigend Raum und zweitens einem strukturierten Raum: es missen nicht nur die
Maoglichkeiten zur Bewegung gegeben sein, sondern auch die des Ruickzuges, die des
»eigenen, geschitzten Raumes oder Mdglichkeiten zur Kommunikation.

Weiter sollen Rédume so gestaltet sein, dass auch reizempfindlichere Menschen, die
sog.,,Abschirmer”, sich dort wohl fiihlen kbnnen.

V11.1.3 Die Bedurfnishierarchie nach MASL OW

MASLOW sieht einen wesentlichen Beweggrund fir menschliches Verhalten und
Handeln in der Erfullung grundlegender Bedirfnisse. Diese sind in einer
hierarchischen Reithenfolge angeordnet, wobel die Befriedigung des fundamentaleren
vor der des hoherliegenden Prioritéat genief3t.

Aufgrund der Hierarchisierung werden diese Bedirfnisse in der MASLOW
rezipierenden Literatur in Form einer Pyramide angeordnet.™. Ich wahle auf der
néchsten Seite ebenfalls die Darstellungsform der Pyramide und entnehme die
einzelnen Bedurfniskategorien aus,, Motivation und Personlichkeit”:

3 Bei MASLOW findet sich in seinem friiheren Werk: ,, Motivation und
Personlichkeit* eine erste Aufteilung in grundlegende Beduirfnisse und
Sicherheitsbedlrfnisse, welche dann weiter wie in der oben gezeigten Pyramide
ausdifferenziert werden.(MASLOW, Motivation 62ff).

In seinem spéteren, zwei Jahre vor seinem Tode erschienen Werk: ,,Psychologie des
Seins’ werden die &sthetischen Bedirfnisse und das Streben nach Wissen nicht mehr
so stark betont.(MASLOW, Psychologie 156 ff)
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Die Beduirfnisse
nach Selbst-
verwirklichung

BedUrfnisse
nach Wissen
und Verstehen

Die Bedurfnisse nach Achtung

Die Bedurfnisse nach Zugehdrigkeit und Liebe

Die Bedurfnisse nach Sicherheit
0
Die physiologischen Bedurfnisse

Die Spitze der Pyramide bilden die Bedirfnisse nach Selbstverwirklichung einerseits

und andererseits die Bedirfnisse nach Wissen und Verstehen.
Das Bediirfnis nach Asthetik durchdringt mehrere Ebenen, da es Menschen gibt, die
durch ,, Halichkeit krank*(MASLOW, Motivation 79) werden

Im folgenden werden die einzelnen Bedurfniskategorien néher, mit der Fokussierung

auf mogliche raumliche Relevanz, ausgefiihrt:

Die physiologischen Bedurfnisse
Hierunter sind die grundlegenden L ebensbediirfnisse zu verstehen, ohne deren

Erflllung menschliches Leben nicht — zumindest nicht fir langere Zeit — mdglich
wére. Dazu gehoren das Zuhandensein von Essen und Trinken, gentigend Luft zum
Atmen ,die Moglichkeit der Ausscheidung, Zeit und Raum fur Ruhe und Schlaf,
Moglichkeiten der korperlichen Bewegung sowie das Verfligen tber Kleidung und
Wohnung - bzw. der Schutz vor Witterungseinfllissen.
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Weiter sind auch negative Aspekte hinzuzuzahlen, die zur Beeintrachtigung der
Gesundheit fiihrten, wie ein Ubermal’ an Larm oder das reale Ausgeliefertsein an
psychi sche und physische Gewalt. (Es besteht hier ein gravierender Unterschied zu
der nachsten Stufe, den Sicherheitsbedlrfnissen, bel deren Erfullung nicht einmal die
potentielle Geféahrdung durch Gewalt gegeben ist)
Der Faktor Larm bedarf hier einer besonderen Betrachtung: bei der Definition, was
denn unter Larm genau zu verstehen sei, gibt es verschiedene Aspekte: Es handelt
sich um Schallwellen die eine krankmachende oder die Lebensvollziige
einschrénkende Wirkung haben; La&rm ist zum anderen ungewollt und unerwiinscht
und schliefdlich hangt die Bezeichnung ,, L&m" vom subjektiven Empfinden des
jeweils betroffenen Individuums ab; d.h. ein Gerdusch oder Musik kénnte von einer
Person als Larm, von einer anderen als angenehm bezeichnet werden.
(vgl. ROHRMANN 665ff)
Weiter ist zu differenzieren welcher Art (V orkommen und Haufung verschiedener
Freguenzen) und Auspragung (Lautstérke) die Schallwellen sind: so wird z.B. das
Rauschen eines Wasserfalls oder die Beifallsbekundungen bei einem Konzert bei
gleicher Lautstéarke als wesentlich angenehmer empfunden als ein hochfrequenter
Pfeifton. ROHRMANN fihrt die einzelnen Bereiche, die durch L&m negativ
beeinflusst werden auf:
- Somatische Beeintrachtigungen: z.B. Horschaden oder der Einfluss auf
physiologische Abléaufe
- Psychische Beeintrachtigungen: z.B. Stérungen bei Ruhe- und Erholungsphasen
oder des Wohlbefindens sowie verminderte geistige und kresative Leistungen

- Soziale Beeintréchtigungen: z.B. Erschweren von sprachlicher Kommunikation

In welcher Intensitét diese negativen Wirkungen im Setting der padagogischen
Praxis einer Institution des Elementarbereichs auftreten misste im Einzelnen
untersucht werden; vermutlich kann jedoch davon ausgegangen werden, dass die
Lautstarke mit einer steigenden Anzahl der im Raum befindlichen Personen eher
zunimmt, wobei sich natiirlich auch Aspekte, die nicht aus den Grundrissen zu
erschlief3en sind, wie die Stimmungslage der einzelnen Personen, die Anordnung der
MOobel oder besondere Mal3nahmen des Schallschutzes auf den Grad der Lautstérke

auswirken.
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Die Bediirfnisse nach Sicherheit

MASLOW fasst darunter neben dem Begriff der ,, Sicherheit” ;
Stabilitét;
Geborgenheit;
Schutz;
Angstfreiheit;
Bedlrfnis nach Struktur, Ordnung, Gesetz, Grenzen,
Schutzkraft (a.a.O. 66)

Diese einzelnen Termini lassen sich nochmals aus drei Perspektiven beleuchten:
Bedurfnisse, die an den Emotionen der Person festzumachen sind wie Geborgenheit
oder Angstfreiheit, andere, die quasi Uberwiegend von auf3en gewahrleistet werden,
wie Struktur, Ordnung, Gesetz, Grenzen, Schutzkraft und schliefdlich solche, bei
denen die Person mitwirken kann, wie die Stabilitét, die sich z.B. durch einen selbst
verantworteten stark strukturierten, gleichformigen Tageslauf ergibt. Fir unsere
Fragestellung wird es relevant sein, inwieweit die beiden letzten Sichtweisen von
raumlichen Gegebenheiten beeinflusst sind und sich damit auf die Emotionen der

Kinder auswirken.

Die Bedurfnisse nach Zugehdorigkeit und Liebe
Diese setzen neben einer erzieherischen Haltung auch einen dreidimensionalen Ort

voraus, an dem soziale Begegnung stattfinden kann, was auch eine teilweise
Abgeschlossenheit einschlief3t. Dieser konnte durch einen separaten Raum oder
durch einen »Raum im Raum« gegeben sein.

Die Bedurfnisse nach Achtung
Im Gegensatz zum Beduirfnis nach Zugehorigkeit und Liebe steht jetzt das Eigene,

das Anderssein im Mittelpunkt: Die Wahrung einer Sphére, die der eigenen
Verfugbarkeit unterliegt, die Grenzziehung gegentber den anderen, das Recht zu
sagen: »Bis hierher und nicht weiter«. Am ehesten 183t sich das mit dem Begriff des
»Territoriums« benennen.

Die Bedurfnisse nach Selbstverwirklichung
Ahnlich wie beim Vorangegangenen ist auch hier, neben dem Einverstandnis der

(méchtigen, erwachsenen) Personen, der Platz, an dem dies stattfinden kann, wichtig.
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Die Bedurfnisse nach Wissen und Verstehen
Deren Befriedigung hangt wie auch bei der Selbstverwirklichung von dem Placet der

Erziehenden ab und ob weiter Raume des Wissenserwerbes geschaffen sind; wobel
es zu beachten gilt, dass die Art und Weise der Wissensvermittlung — wie dies weiter

oben im Vergleich mit dem System »Schule« angerissen wurde, entscheidend ist.

Mit der Anzahl der im Raum befindlichen Individuen geht vermutlich auch eine
Ungleichzeitigkeit der Art und Intensitdt der einzelnen Bedurfnisse einher. An zwel
fiktiven Beispielen wird die jeweilige Ausprégung der Mdglichkeit und des
Wunsches nach Aktivitét und Leistungsbereitschaft bzw. des Bedlrfnisses nach
Ruhe zweier Kinder dargestellt. Als Grund fir den unterschiedlichen Verlauf der
beiden Kurven wird die jeweilige Ankunftszeit von 7 Uhr bzw. 9 Uhr angenommen.
Als Basis dienen eine ¢sterreichische Untersuchung von 1993 (vgl. STOLL 31ff)
und die sog. REFA-Normkurve der physiologischen Leistungsbereitschaft. (vgl.
SEIWERT 67)

Leistungskurve zweier Kinder im Kindergarten
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Eine andere mogliche Unterschiedlichkeit der Bedurfnislagen einzelner Kinder kann
sich aus den Optionen, die Kinder auf3erhalb der in der Institution verbrachten Zeit
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haben, ergeben: So hat z.B. die Aufteilung und Grof3e einzelner Raume der
elterlichen Wohnung, die Anzahl und das Alter von Geschwistern oder das Verfligen
Uber ein eigenes Zimmer Einfluss auf den Gerduschpegel in der Wohnung und
daraus resultierend auf das Bedurfnis nach Ruhe.

Die Infrastruktur der Wohngegend mit der M6glichkeit eines erreichbaren
Spielplatzes oder freien Gelandes (Wald, ungenutzte, offene Grundstticke) wird das
Bedurfnis nach Bewegung beeinflussen.

Mudigkeitsverlauf zweier Kinder im Kindergarten
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Schon bei diesen zwel Kindern zeichnen sich zeitliche Versetzungen der jeweiligen
Bedirfnisse ab; gehen wir aber von einer durch eine grof3ere Kinderzahl mit
unterschiedlichsten Entwicklungsvoraussetzungen oder Stimmungslagen bestimmte
Situation aus, so werden sich sehr wahrscheinlich sogar gegensétzliche
Bedurfnisprioritaten ergeben.

Die Forderungen, die aus diesen Annahmen abzuleiten sind, erstrecken sich

wiederum auf Grof3e und Anzahl der R&ume. Neben der Fléche, die jedem Kind zu
gewdhren ist, sollten R&dume mit unterschiedlichster Funktion bereitgestellt werden:
Von Schlaf- und Ruherdumen tber Werk- und Experimentiermdglichkeiten bis hin

zu Bewegungsraumen.
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VI11.1.4 Das Phanomen des Spiels

Das Phanomen des Spielsist zwar schon teilweise in den oben beschriebenen
Ansdtzen mitgedacht, 1&3t sich aber nicht direkt und erschopfend in eine der anderen
Kategorien einordnen: es beinhaltet zum Beispiel sowohl Aspekte der Freiheit wie
auch den des Ausgleichs oder den des Lernens.

Das legt nahe, diesen Abschnitt aus einer anderen Perspektive heraus zu konzipieren:
was bedeutet das Spiel fur die 3-6jahrigen Kinder und welche V oraussetzungen

mussen fur das Spiel geschaffen sein.

Spielen und Lernen
Der Zusammenhang von Spielen und Lernen ist freilich in vielfacher Weise gegeben:

o Ubt das Kind seine motorischen Fahigkeiten vorwiegend die Grobmotorik in den
Bewegungsspielen, die Feinmotorik in Geschicklichkeits- oder Tischspielen. Der
grof3e Bereich des Rollenspiels als Lernfeld sozialen Verhaltens wird von MEAD
(FLITNER 89; FRITZ 159) betont.

Fir PIAGET, der die drei Kategorien ,,Ubungsspiel“, ,, Symbolspiel* und

» Regelspiel” unterscheidet, ist das Spiel ebenfalls eine notwendige V oraussetzung

fur die gesunde korperliche, geistige und moralische Entwicklung des Kindes.

Einen anderen Nutzen erkennt ZULLIGER im kindlichen Spiel, er setzt esfur
unterschiedliche therapeutische Zwecke ein oder in Anlehnung an die

psychoanalytische Theorie als ein Mittel zur Verarbeitung konflikthafter Situationen

Welche Bedingungen missen fur das Spiel der Kinder vorhanden sein? In
Anlehnung an einige der Merkmale des Spiels, die SCHEUERL (vgl. SCHEUERL,
Theorien des Spiels) und HUIZINGA (vgl.HUIZINGA Homo Ludens) aufgestellt
haben, kann als »kleinster gemeinsamen Nenner« aller Phédnomene, die als Spiel
bezeichnet werden, die ,,Bewegung” genannt werden. Weiter zeichnet sich Spiel
dadurch aus, dass es frei von aul3eren Zwéangen sowie von Zwecken, die aul3erhalb
seiner selbst liegen ist; (was einer vorsétzlich padagogisch institutionellen
Funktionalisierung zuerst einmal entgegensteht). Das Spielgeschehenist in sich
geschlossen und umgrenzt, z.B. durch die Flache des Spielbretts oder einen
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Spielfeldrand und schlief3lich herrscht ,,innere Unendlichkeit”, d.h. das Spiel konnte
im Hin und Her immer so weitergehen und wird lediglich durch &uf3ere, nicht als
solche zum Spielgeschehen gehorige, Faktoren wie Erschdpfung der Spielenden oder
den Abbruch durch die Erzieherin beendet.

Spielen kann aber auch als »existentiell«, im Sinne des lateinischen ,,ex* und
,Sistere” in transitivem Gebrauch als mit ,,sich herausstellen* (aus dem Geschehen)
zu Ubersetzen, betrachtet werden: als das Heraustreten aus der bedrangenden und
unangenehmen Welt. Das Spiel verschafft gleichsam die Erholung und eine Art
Gegenwelt, um das alltagliche, oft unfreiwillig verrichtete und teils mit negativen

Emotionen verbundene Tun ertréglich zu machen™.

Demnach mussten Raume, die das Spielverhalten férdern zum einen fr die
entsprechende Zahl der darin befindlichen Menschen ausreichend dimensioniert und
zum anderen so strukturiert sein, dass z.B. sowohl Rickzugs- wie auch
Begegnungsmoglichkeiten, sowohl Bewegungs- wie auch Tischspiele durchgefiihrt

werden konnten.

VIl1.2 Konkretiserung der Raumwirkung in Bezug auf die
einzelnen Bauepochen

Die Grundflachen der zu den unterschiedlichen Epochen jeweils vorherrschenden
bzw. »typischen« Bauten werden nun mit den oben skizzierten Annahmen
verglichen. In einem ersten Durchgang werden einige Gruppenraume, in einem
zweiten dann die ganzen Einrichtungen vorgestellt und auf ihre Eignung hin
untersucht. Fur die Zeit von den Anfangen bis zum Ende der Weimarer Republik
wird umseitig ein schon im Kapitel 1V5. vorgestellter Raum mit ca. 35n? einer
Bamberger Kleinkinderschule aus dem Jahr 1875 mit quasi zusammengestellten
M0beln aufgefuhrt, so wird der verbleibende deutlich Freiraum ersichtlich. (Der
Mal3stab ist ca. 1: 100)

14 Diese Sicht auf das Phénomen Spiel wurde vermutlich aus der Abgrenzung zur
Arbeit, d.h. zur Erwerbsarbeit der Erwachsenen, generiert; scheint mir aber auch auf
das kindliche Erleben von z.B. Leistungsstress tbertragbar.
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Durch die Anordnung der relativ langen Sitzbanke wird die Kommunikation der
Kinder untereinander nicht gefordert

Freilich wird die Qualitét des Raumes an der Anzahl der sich darin befindenden
Kinder, der Aufenthaltsdauer sowie der »herrschenden Padagogik«, d.h. in diesem
Falle was von Seiten der Aufsichtsperson erlaubt wurde. Ist hierbei von einer
Frequentierung von mindestens 70 Kindern auszugehen (vgl. Kapitel 1V.4), so kann
fur keine der oben angefiihrten Kategorien von ausreichender Qualitét gesprochen
werden.

Relativiert wird dies allerdings wieder wenn auch der Faktor der Aufenthaltsdauer
von nur wenigen Stunden miteinbezogen wird: Grundlegende Beduirfnisse nach Ruhe
oder Bewegung, Moglichkeiten des Spiels oder vielfdtige Sinnesanregungen
kénnten auch auRerhalb der Betreuungszeit erlangt werden™

Etwas gunstiger — wenn auch lange noch nicht zufriedenstellend — stellt sich die
Situation aus dem folgenden Beispiel aus dem WEHRFRITZ-Katalog des Jahres
1970, S.7 mit »zusammengestellten« Mobeln, dar. Der Raum ist ungefahr 65m?
grofer bemessen, zudem ist die Anzahl der Kinder (es sind 29 Stiihle eingezeichnet)
geringer.

Allerdings schrankt die Moblierung die Moglichkeiten der Bewegung ein.

1> Dass die Erfiillung dieser Bediirfnisse nur zum Teil mdglich gewesen sein diirfte,
lésst sich aus verschiedenen Beschreibungen von Kindertagesldufen des
19.Jahrhunderts erschlief3en; eine ausdifferenzierte Betrachtung, welche nach
schicht-, geschlechts- und wohnspezifischen Aspekten erfolgen muss, ist nicht
Gegenstand meiner Abhandlung.
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WLCHIIBES MOLPEL HECH]' B304 WE|IsEgqoy

In der folgenden Zeit setzt ,sich das Konzept der Raumaufteilung von SCHMAUS-
SCHORL immer mehr durch, es bleibt bis in die 1980iger Jahre Grundlage der
klassischen Anordnung und Einteilung des Gruppenraums. (vgl. Kapitel VI.5)

Die untenstehende Skizze im Mal3stab von ca. 1: 100 zeigt einen Raumvorschlag
nach SCHMAUS-SCHORL, bei dem Regalschréanke, Tische und Stiihle sowie die
Funktionsbereiche ,,Bauteppich* und ,, Puppenwohnung” zusammengestellt sind.
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Die Aufteilung ist differenzierter als bei dem vorangegangenen Beispielen: es stehen
Einzeltische zur Verfligung, Bereiche wie der Bauteppich ermdglichen zumindest
andere Sitzpositionen als auf Stiihlen oder Béanken, die ,, Puppenwohnung*
ermdglicht zumindest das Gefiihl des »Sich —unbeobachtet -Fihlens« - obwohl fiir
die Erzieherin durch die halbhohen Trennregale Einsicht in den Bereich gegeben
war.

In den weiteren Jahren wurden mit den sog. ,Zweiten Ebenen* (vgl. Kapitel VI.5),
den Spielburgen im Raum, und den damit verbunden darunter entstehenden

» Hohlen* weitere Riickzugsplétze, die die Bedurfnisse nach eigenem Territorium
und Ruhe fur eine kleine Anzahl von Kindern erfiillen kdnnen, geschaffen.
Betrachten wir nun die ganzen Einrichtungen, so gilt fir die konkret in der Region
nachgewiesenen Bauten des 19. Jahrhunderts — mit wenigen Ausnahmen - bisin die
1950iger Jahre hinein, dass es meist, neben sanitéren Einrichtungen, nur den
Gruppenraum gab; was eine Grol3zahl der im ersten Teil des Kapitels erhobenen

Forderungen nicht erfllbar macht.
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Bei dem unten abgebildeten Grundriss (Mal3stab 1:250) einer Heilbronner
Einrichtung aus dem Jahr 1957 183t sich der Eingangsbereich fir Bewegungsspiele

nutzen, die Separierung einer Ruckzugsecke ist im linken Gruppenraum méglich.

Bei der nachfolgenden Einrichtung aus dem Landkreis Heilbronn von 1966 findet
eine weitere Ausdifferenzierung der R&ume statt: zwar ist der Eingangsbereich fur
Bewegungsangebote wenig geeignet, jedoch gibt es zwei kleine Rdume, die zu
Rickzugsbereichen umgestaltet werden konnen.
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Das zweigeschossige Gebaude (Mal3stab 1:250; oben ist das Erdgeschoss abgebildet)
aus Heilbronn aus dem Jahre 1991 erfillt einen erheblichen Teil der gestellten

Forderungen: Neben den Gruppen- und zugehdrigen Nebenrdumen gibt es grole
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Flure, einen Mehrzweckraum, einen Werk- und Matschraum sowie einen Raum, der
frei gestaltet und genutzt werden kann.
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Dieses Gebaude aus dem Landkreis Heilbronn von 1995 im Mal3stab 1:250 erfullt
mit seinem Raumangebot ebenfalls einen grol3en Teil der aufgestellten Forderungen.

Aus dem sog. ,,Kindergartenkoffer* der Landesugendamter Baden und
Wiirttemberg-Hohenzollern sind die nachfolgenden V orschlage fur Zusatzraume
entnommen(L andesjugendamt Baden, Bastelbogen, hier im Mal3stab 1 : 250)
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Wiirden diese Vorschlage, welche von den Landesjugendamtern in Baden und
Wirttemberg-Hohenzollern erarbeitet wurden, so in der konkret gebauten Praxis
realisiert, waren die Eckpunkte fur die Verwirklichung der oben aufgestellten
Forderungen geschaffen, was allerdings eine tatséchliche Umsetzung in der
konkreten padagogischen Arbeit vor Ort nicht unbedingt nach sich ziehen muss.

(vgl. Kapitel I1)

Obwonhl Uber viele Jahre der institutionellen Erziehung, Bildung und Betreuung von
Kindern nicht einmal diese Grundlagen vorhanden waren, geben doch die Bauten der
1990iger Jahre mehr Grund zur Hoffnung: hier werden in zunehmendem Mal3e
Uberlegungen der z.B. aus entwicklungs- oder 6kopsychologischer Perspektive in die
Planung miteinbezogen.
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VIII.DIE HERANGEHENSWEISE VON
ARCHITEKTINNEN

Wer sich mit gebauter Umwelt beschéftigt, kann nicht umhin auch einen Blick auf
die Planerlnnen zu werfen. Es wird im folgenden darum gehen, mdgliche
Motivationen und Aspekte, die wahrscheinlich bel der Planung von Einrichtungen
des Elementarbereiches, eine Rolle spielen, aufzuzeigen.

Dabei muss nochmals betont werden, dass es sich hierbei nicht um die Kernfrage
dieser Arbeit handeln kann, sondern dass ein benachbartes Gebiet — wenn auch mit
unmittelbarem Zusammenhang - bearbeitet wird. Ziel ist es aso, mogliche lohnende
Fragestellungen, die in einem weiteren Schritt (oder in vielen weiteren Schritten)
bearbeitet werden konnten, aufzuzeigen.

|ch werde hierzu verschiedene Quellen heranziehen — in der Hauptsache solche, die
von Architektlnnen , die keine Bauten in der untersuchten Region verwirklicht
haben, sondern die als herausragende Beispiele flr den Bau von Einrichtungen des
Elementarbereiches in den 1980iger und beginnenden 1990iger Jahren in der
Fachliteratur dargestellt werden, selbst verantwortet werden. Dies sind die
Vorlesungsverzeichnisse der technischen Hochschule/Universitét Abteilung
Architektur in Stuttgart, verschiedene Beitrége aus Architekturzeitschriften und
Fachbiichern und ein Bericht Uber die Kooperation mit Architektlnnen. Fir eine
Sichtweise der Bewertung von gebauter Umwelt wird kurz das Verhdtnis von
Gestaltungs- und Nutzungsqualitéten dargestellt und schlief3lich sollen mogliche
Bezlige zu philosophischen Gedanken aus BLOCHs Werk ,, Das Prinzip Hoffnung*
angerissen werden. Einen expliziten Bezug zwischen Architekturideen und den
Gedanken von BLOCH zeigt BOHNING auf (BOHNING 1577)

Der Bau von Einrichtungen des Elementarbereiches war Uber lange Zeit nur
unwesentlicher Gegenstand der Uberlegungen von Architektl nnen — dies trifft
sowohl auf die Lehre und Ausbildung zu, was ein Blick in die
Vorlesungsverzeichnisse der polytechnischen Hochschule, spéter der Universitét
Stuttgart zeigen mag. Weder der Kindergarten, noch die Kleinkinderschule oder eine
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andere Einrichtung des Elementarbereiches werden hier als Fach oder als explizite
Bauaufgabe benannt.

Obwonhl die Hauptbauphase fir Einrichtungen des Elementarbereiches in den
1970iger Jahren liegt, gelangt die Kindertagesstétte erst Ende der 1980iger und
Anfang der 1990iger Jahre in das kreative und experimentelle Interesse von
ArchitektInnen. Dies belegen die Fachzeitschriften fir Architektur (vgl.
GLEININGER)sowie veranstaltete Wettbewerbe — hier allen voran die in
Frankfurt/M. verwirklichten Gebaude .

Die eigentlich entscheidende Frage, inwieweit es sich hierbel um primér nach
padagogischen Gesichtspunkten gebaute I nstitutionen handelt, kann hier nicht
abschliefRend beantwortet werden. Es konnen aber wohl erste Antworten auf
Motivationen und V orstellungen, welche die Planerl nnen haben, gegeben werden. Es
werden hierzu Interviews und kurze schriftliche Beitrége der Architektlnnen selbst
herangezogen.

Durch dieim Vergleich zu anderen Gebaudetypen, wie dem Wohnhaus oder der
Kirche, relativ kurze Zeit der institutionalisierten Kindererziehung, -bewahrung und
—betreuung, ist es nicht moglich, auf eine lange Bautradition, in der sich eine
spezifische Formensprache herausgebildet hétte, zurlickzugreifen.

Dieser Umstand erdffnet den Planerlnnen das Feld, ein den Institutionen des
Elementarbereiches adaquates und markantes Vokabular an Formen einzufihren und
auszutesten. Bei dem Versuch eine »Kinderarchitektur« zu entwickeln, sehen z.B.
die Architekten BUHLER und HANSMANN die Schwierigkeit, dass es hier keinen
einzelnen, den Sinn und Zweck des Gebaudes représentierenden Aspekt gebe. Bei
einem Konzerthaus kann tiber geschwungene Formen Harmonie ausgedrtickt oder
bei einer Bank kann durch die schiere Grof3e die Macht dargestellt werden Eine
Einrichtung des Elementarbereiches ist hier aber weitaus vielschichtiger.

KRONER gibt am Schluf? seines Buches,, Architektur fir Kinder* die besondere
Bauaufgabe vor:

Und - last but not least - noch ein Wort zu den erwachsenen Experten, den
Architekten: Bauen fur Kinder fordert sie auf besondere Weise heraus,
entziindet ihre Phantasie, verlockt sie zum Entwurfsspiel. Bauen fur Kinder
macht Architekten Freude - das merkt man den Projekten in diesem Buch
doch anAKRONER 171)
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Wie nédhern sich Architektlnnen dieser Herausforderung? Einen Anhaltspunkt, woher
nun von den Architektlnnen die Formensprache genommen wird, mégen einige
Beitrdge geben: Die Planer des Tubinger Kindergartens ,, Ribenloch® LEDERER
und RAGNARSDOTTIR kommentieren ihren Bau wie folgt: , Die Elemente sind
einfache Kuben, etwa wie Spielzeugteile, die zu einem Ganzen zusammengefiigt
sind. Das spielerische Zusammenfiigen nach dem Ordnungsprinzip der vorgegebenen
Funktion wird durch Material und Farbe betont.” (a.a.O. 8)

Die néhere Kennzeichnung der Kuben als Spielzeugteile mag als eine Aspekt des
Kindergartens gesehen werden.

Weiteren AufschiuR gibt der Beitrag von WORNER + PARTNER, bzw. der
Projektarchitektin SACHSE, welche die Kindertagesstétte in Frankfurt Niederrad
entworfen haben. Thre Uberlegungen ,[...]filhrten zu einem Entwurfsgedanken, der
den meisten Kindern vertraut ist - die »Burg« aus Baukl6tzen. Die Grundformen
dieser uns alen aus der Kindheit vertrauten Bauklotze, némlich Quadrat, Kreis und
Dreieck, waren Basis fur die Gestaltung einer »Burg, die laut Raumprogramm in
drei Bereiche gegliedert wurde.” (a.a.0.62)

Wieder ist hier der Bezug von Kinderspiel, in Form der Burg, und dem Gebaude
hergestellt, zudem verweist ,,...uns alen aus der Kindheit vertrauten... ,, darauf, dal3
fur Planer ihre eigenen Kindheitserinnerungen als eine Grundlage des
Planungsprozesses gesehen werden konnen. Aus erkenntnistheoretischer Sicht ist es
unméglich, eigenerlebte Vergangenheit objektiv zu beurteilen®. In hnlicher Weise
bt auch der Architekt der Kindertagesstétte in Berlin- Schéneberg, PFLITSCH
Kritik an einer solchen Auffassung: ,, Die neue Kindertagesstétte soll ein »normales,
eher konservatives Haus sein, kein aufgeblasenes vordergrindiges Bauspektakel.

16 Das Riickerinnern an die eigene Kindheit fallt nach psycholgischem Verstandnis
unter die Gedachtnisleistungen. Diese sind wiederum von einer Reihe
physiologischen (mechanischen bzw. biochemischen) sowie von psychologischen,
genauer emotionalen und motivationalen Aspekten beeinflulit.

Weas letzere betrifft, so sind diese in entscheidendem Mal3e dafiir verantwortlich wie
sich die Erinnerung gestaltet. Dabei lassen sich Tendenzen der Harmonisierung mit
dem eigenen Selbst- und Weltverstandnis feststellen: z.B. werden Widersprtiche
beseitigt oder dem Ereignis nachtréglich eine ,sinnvolle® Deutung gegeben. Zum
anderen |83t sich eine stérkere Akzentuierung des emotional Angenehmen bzw. die
Verdréngung unangenehmer oder traumatischer Erlebnisse konstatieren. Es kann von
daher kaum eine objektive Rekonstuktion der Vergangenheit aus dem eigenen
Gedéachtnis heraus geben. (vgl. SCHUBERT 675ff)
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»Kindliche« Architektur nach der Vorstellung der Erwachsenen ist nicht selten ein
oberflachliches MiRverstandnis. (a.a.O. 74)

Zudem kommt weliter die Anfrage hinzu, ob Kinder heutiger Zeit das Gleiche
brauchen, wie die Kinder einer friiheren Generation(sc. der Kindheit des/der
Architektin). Diese normative Frage kann weder mit Alltagstheorien noch in
wenigen Sétzen vorschnell beantwortet werden; es sind vielmehr — was in diesem
Zusammenhang nicht geleistet werden kann - Antworten auf der Grundlage von
wissenschaftlich-padagogischer Forschung zu suchen.

Eine weitere Quelle, aus der die Ideen fir die Planung gespeist werden, sind
(architektur-)philosophische Ansétze: Dazu soll nochmals ein Zitat aus dem Beitrag
der oben genannten WORNER + PARTNER, bzw. der Projektarchitektin Dipl. Ing.
SACHSE, unter einem anderen Aspekt beleuchtet werden: ,[...]fuhrten zu einem
Entwurfsgedanken, der den meisten Kindern vertraut ist - die »Burg« aus
Baukldtzen. Die Grundformen dieser uns allen aus der Kindheit vertrauten
Baukldtze. [...]" (aa.O. 62)

Im abschlief3enden Worte von BLOCH’s Werk ,, Das Prinzip Hoffnung” lauten:
»[...]S0 entsteht in der Welt etwas, das alen in die Kindheit scheint und worin noch
niemand war: Heimat.“(BLOCH 1628)

Dieses Werk BLOCHS, scheint offensichtlich auf die Vorstellungen der Planerlnnen
von Einrichtungen des Elementarbereiches eine Wirkung gehabt zu haben. Bieten
sich doch die Gedanken BLOCHSs fur Architektlnnen gerade zu an: Sie lassen mit
ihren Gebauden in der Welt etwas Neues entstehen. Mit ihnen entsteht eine neue und
bessere Welt. Die |dee der aktiven Verbesserung der Welt, des ,,Nicht einfach
Hinnehmens* des Bestehenden greifen auch FUNK & SCHRODER, die Planer der
Kindertagesstétte in Frankfurt-Griesheim auf: ,, Das Gebaude selbst Gbernimmt
padagogische Aufgaben. Esist nicht Objekt, sondern Subjekt. Es soll dem Kind die
Erkenntnis ndherbringen, dass seine Umwelt nicht gottgegeben, nicht
undurchdringbar, sondern beeinfluf3bar und gestaltbar ist.” (KRONER 58)

Ebenso kann das weiter unten beschriebene Schiff von BEHNISCH als Metapher
gesehen werden: in der Erzahlung der Genesis Uber das gottliche Strafgericht, das
mittels einer Sintflut Gber die Erde kommt, wird die Arche (Noah's) mit wenigen
Menschen und der gesamten Fauna an Bord zur Hoffnung fur den Neuanfang nach
der Katastrophe. Ein Bild, dasin unserer als bedroht und gefahrdet gesehenen (Um:-)
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WEelt, grof3en Zuspruch finden dirfte.Zum anderen verweist das Schiff aber auch
wieder auf BLOCH:

Das urtimliche Schiffshild bezeichnet den Willen zur Ausreise, den Traum
von fahrender Rache und exotischem Sieg. Argo (und das Auswechselbare,
das fast jede individuelle Erfahrung an ihre Stelle setzen kann) ist eine Art
Arche fur die hauptsachlichsten Wiinsche dieser Zeit:fur die Trumpfwinsche.
Der Wille zerbricht das Haus, worin er sich langweilt und worin das Beste
verboten ist. So baut er in der endlosen Geschichte sein Bergschlof3 an den
Wolken oder die Ritterburg als Schiff.” (Bloch.26)

Das bei WORNER + PARTNER, bzw. der Projektarchitektin SACHSE, verwendete
Motiv der Burg findet in diesem Abschnitt ebenfalls seine Entsprechung.

Die Planerinnen der Kindertagesstétte in Frankfurt-Sossenheim, MACKLER,
HOLWEG-BERGHOFF und BAHLMANN fihren den Begriff der ,, Arche” hier in
Abgrenzung zur Architektur ins Feld:

In einer Zeit sténdiger Veradnderung gewahrt das Material Klinker
Bestandigkeit und Ruhe. Veranderungen bleiben oberfl&chlich, das Haus hat
die Chance des Alterns. In einer Zeit sich Giberschlagender Moden ist die
Moderne der Hoffnungstréger der Architektur.
Es gibt keine Architektur fir Kinder. Die »Arche« muR die Familie'’ sein.
Unserer ideologiebeladenen Zeit versucht die Architektur dieses Gebaudes
mit Selbstverstandlichkeit zu begegnen. (KRONER S. 66)

Der Planer der Kindertagesstétte in Frankfurt-Sachsenhausen,. LASKE aui3ert sich

wie folgt:

Die Gesamtform des Gebaudes entsteht aus dem Zusammenspiel einzelner,
markant und einpragsam ausgeformter Bauelemente. Die klare geometrische
Formensprache nimmt Bezug auf das kindliche Wahrnehmungsverhalten und
ermoglicht vielféltige assoziative Beziige, ohne die kindliche Phantasie im
einzelnen festzulegen. Der runde Treppenturm und die schwebende,
sichelférmige Form des Daches signalisieren schon von Ferne die besondere
Funktion des Gebaudes und dessen Eigenstandigkeit. Erganzt durch die
Rampe, durch die Terrasse mit der »Spielbastion« und Freispielflache, durch
AuRen-Gangway und Erkerhduser, wird das Bauwerk zur bespielbaren
Grofplastik, die elementare Raumerfahrungen der Kinder aufgreift und
bereitstellt: Turm - Briicke - Hohle - Zelt. Zugleich entsteht ein signifikantes
Merkzeichen, mit dem sich die Kinder in einem Umfeld behaupten, das bisher
wenig Ricksicht auf sie genommen hat. (a.a.0. 17)

Drei Dinge mdchte ich an diesem Beitrag kurz hervorheben: Erstens begriindet
LASKE die Formensprache mit dem ,,Bezug auf das kindliche
Wahrnehmungsverhalten“. Zweitens soll das Spezifikum des Gebaudes durch die



170

schon von weitem zu sehende Form représentiert werden und zum Dritten wird das
Gebaude zum Symbol, quas als Fels in der Brandung einer kinderfeindlichen Welt.
Obgleich es mir offen zu bleiben scheint, warum denn eine , klare geometrische
Formensprache" etwaim Gegensatz zu einer organischen, an Pflanzenstrukturen
erinnernde Formgebung der kindlichen Wahrnehmung eher entsprechen sollte, ist der
philosophisch-aufklarerische Ansatz, etwas gegen eine nicht kinderfreundliche
Gesellschaft zu stellen durchaus begriif3enswert.

Es sind daran aber Zweifel zu hegen, sollte das Gebaude entgegen den Vorstellungen
seiner Nutzer instrumentalisiert werden. Eine Einrichtung des Elementarbereiches
hat nun einmal primér die Aufgabe, eine temporare Lebenswelt fur Kinder zu sein, in
welcher auch Bildung und Erziehung stattfinden.

Auch bei dem in Form eines Schiffes realisierten Kindergarten im Stuttgarter
Stadtteil Luginsland von BEHNISCH und Partner spielen offensichtlich
Uberlegungen jenseits der bloRen Nutzung eine Rolle:

Dieses zweigeschossige Gebaude liegt an einem Hang und symbolisiert durch
Bullaugen, einen Mast, eine Bugspitze und schrég herausragende Aul3enwande ein
Schiff. Im Innern sind die FuRbdden waagerecht, die Wande und Decken aber sind
und erscheinen schrag: zum Tell ,,aus dem Lot", zum Teil durch die nichtvertikale
Anbringung von Vertéfelungen aus Seekiefer. M.aW. gilt hier vieles, was von
einem gewohnlichen (Haus-) Gebaude zu erwarten ware, nicht!

In einem Interview der Zeitschrift ,architektur + wettbewerbe® des Jahres 1991 gibt
BEHNISCH einige Gedanken dazu wieder:

»»Was macht eine Schiff in den Weinbergen?< »Wie kommt das Schiff dorthin
Wie kommt die Mauer nach Berlin und dann wieder weg? Wie kam der kleine Prinz
auf den Stern?* (BEHNISCH 4)

BEHNISCH verweist auf das Geschehen in Berlin des Jahres 1989, als sich mit dem
Mauerfall das politische Ende des zweigeteilten Deutschlands manifestierte. Fur
viele war dies eine Art Wunder, mit dem sie nicht gerechnet hétten; die Existenz
zweier deutscher Staaten war bis dahin faktisch hingenommene Realitdt. Mit dem
Fall der Mauer wurde eine Utopie im urspringlichen Wortsinne, etwas fir das man
hier keinen Platz erwarten wirde, verwirklicht. Auf eine andere Wirklichkeit deutet
auch die Nennung des kleinen Prinzen des franzdsischen Schriftstellers SAINT-

7 Inwieweit durch die Familie, was immer die Autoren darunter verstehen, die



171

EXYPERY. In diesem Buch geht es um eine andere, nicht mit den Augen sondern
nur mit dem Herzen sichtbare Welt (SAINT-EXYPERY 72) eine Anklage an das
durch Rationalitét und Messbarkeit gekennzeichnete zeitgentssische moderne L eben.
Zum Abschluf3 des Interviews resimiert BEHNISCH:

Maoglicherweise ist das Schiff kein Beitrag zum Thema »Architektur an sich«. Ein
solcher Beitrag stand aber nicht im Schwerpunkt unsere Bemihungen. Wir
wollten ein Stick Welt entstehen lassen, ein Stiick, welches uns fehit,
welches in unserem Alltag seltener geworden ist; ein Stiick, welches unsere
etwas einseitig gewichtete Welt auswiegen und ins Gleichgewicht bringen
konnte; und das an diesem speziellen Ort. So sehen wir das jedenfalls, und
darum haben wir uns bemiht.“ (BEHNISCH 5)

BEHNISCH verweist hoffnungsvoll in die Zukunft, in der die Welt durch solche
Gegenstiicke wie das utopische Schiff wieder ins Gleichgewicht gebracht werden
konnte. (Auf der néchsten Seite ist der Grundriss im Mal3stab von ca. 1:250
abgebildet)

Bei einer grundsitzlichen Ubereinstimmung mit BEHNISCH’s Ansinnen,
Gegenmodelle und Alternativen zum Bestehenden und Herkémmlichen zu schaffen,
seien doch einige kritische Anmerkung nicht vergessen:

Die einzelnen Sinne der menschlichen Wahrnehmung entwickeln sich nicht separat,
sondern in wechselseitigen Beziigen; so ist das vestibulére System mit dem visuellen
verbunden: das Sehvermogen bedarf in seiner Aushildung der Informationen des
Gleichgewichtssinnes z.B. zur Beurteilung von horizontalen und vertikalen Linien.
Ebenso dient wiederum das visuelle System der Kontrolle bzw. Bestétigung des
vestibuléren Systems (so ist z.B. das Gleichgewicht im freien Stand mit
geschlossenen Augen schwieriger zu halten) (vgl. ZIMMER, Handbuch 125f).

» Rettung” geleistet werden kann, soll an dieser Stelle lediglich angefragt sein.
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(BEHNISCH & PARTNER 19)

Beim Schiff passiert nun genau dies, dass sich die Informationen beider
Sinnessysteme widersprechen; dieser Effekt kann gewtnscht sein und kann im Sinne
von DESCARTES (DESCARTES 76) oder KUKELHAUS' Uberlegungen zur
Relativitdt der Sinneswahrnehmung initiieren.

Das entscheidende dabel dirfte aber sein, dass sich die Situationen, die uns zu diesen
Uberlegungen fiihren, begrenzt und nicht dauerhaft sind. So wie dies z.B. im
Vorschlag zu einem , Erfahrungsfeld zur Bewegung und Besinnung*

KUKELHAUS und LIPPE vorgeschlagen (KUKELHAUS, LIPPE ) wurde. Bei
einem Kindergarten handelt es sich aber nun mehr oder weniger um eine
»Zwangsinstitution«, das bedeutet, dass die Kinder eben nicht entscheiden konnen
fur wie lange sie sich dort aufhalten mdchten. (Ob sich dadurch medizinische
mef3bare Symptome wie leicht schwankender Gang oder Schwindelgefiihle ausldsen,
vermag ich nicht zu sagen.) Deshalb wére fiir mich eine geeignete Umsetzung der
guten I dee des Schiffes z.B. als (Kinder-)Museum denkbar.

Einen Nutzung der Schiffsmetaphorik 183t sich auch fir die untersuchte Region an
zwei 1990 bzw. 1991 geplanten und realisierten Kindergérten zeigen:



Im ersten handelt es sich um den Kindergarten im Hoffeld in Brackenheim; die N&he
zu BEHNISCH ist offenkundig, wenn auch der Architekt darauf hinweist, die Idee
dazu sei ihm aufgrund des hier historisch belegten Feuersees gekommen

(HSt. 24.12.1990 20).
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Das zweite Beispidl ist der Kindergarten ,Heigelinsmihle®* in der Gemeinde
Gglingen: dort wurde die Schiffssymbolik lediglich durch ein im Garten gesetztes
Dreiecksegel angedeutet (HSt. 21.9.1991, ohne Seitenangabe):

Den Gedanken der Gegenwelt greift auch PFLITSCH auf:

Kinder erleben gebaute Umwelt pragend im Wohnhaus der Eltern, in den
Wohnungen von Freunden/innen und anderen Familienmitgliedern. Kinder,
die eine Kindertagesstétte besuchen, leben zwel Drittel, Hortkinder ein Drittel
ihrer Alltagswachzeit in der Kindertagesstétte. Das heil3t, der pragende und
wertbildende Einflufd der Architektur und ihres Aul3enraums ist sehr grof3. Zu
dem oft wenig qualitétsvollen Architekturraum der elterlichen Wohnung soll
ein anspruchsvoller Ausgleich geschaffen werden....]

Das Haus soll raumlich-strukturelle Besonderheiten haben, nicht einfach
raumlich erfal3bar sein. Es soll im Auf3enraum durch seine Erscheinung einen
Ort bilden oder einen vorhandenen Ort weiter akzentuieren... Bewul3t
eingesetzte und fantasievolle Beitrége aus dem Bereich Kunst am Bau
(moglichst von mehreren Kiinstlern) sollen dieses Konzept einer »offenen
Erlebniswelt im Inneren des Hauses« erhohen. (KRONER 74)

PFLITSCH lenkt den Blick auf das Innenleben der Institution, dies soll zur
Erlebniswelt werden; die Forderung der Planung ,,von innen nach auf3en* findet sich
auch bei HANSMANN (BUHLER/ HANSMANN/ HEISE, Welt des Kindes 6): er
postuliert den Vorrang der Nutzung durch Kinder gegentber einer ,, Architektur fir
Erwachsene” bei der die &ul3ere reprasentative Fassade ein deutlich wichtigere Rolle
Spielt.

Aus einer anderen, nicht klassischen Architekturrichtung, kommt der bildende
Kinstler Friedensreich HUNDERTWASSER, der neben seiner unbestreitbaren
Leistung fur die Kunst des 20igsten Jahrhunderts, nun auch eine Kindertagesstétte
fur den Frankfurter Mertonviertel/Riedwiese entworfen hat.

HUNDERTWASSER erlautert in der von der Kindertagesstétte vertriebenen
Broschire, genauer im Artikel ,, Wir brauchen Schdonheitshindernisse” wesentliche
Gedanken und Forderungen, die seinem Entwurf zugrundeliegen:

Zuerst wendet er sich energisch gegen das herrschende Verstandnis des Grof3teils der
Hauserplaner, deren Werke er mit ,[...] gefuhls- und emotiondlos, diktatorisch,
herzlos, aggressiv, glatt, steril, schmucklos, kalt, unpoetisch, unromantisch, anonym
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und gédhnende Leere. (HUNDERTWASSER 5) beschreibt. Weiter sagt er , Der
Architekt und Stadtplaner ist heute mehr denn je ein feiger Hampelmann seiner
Auftraggeber. [...] Wie ein Kriegsverbrecher und meist gegen sein Gewissen, falls er
eines hat, befolgt er gehorsam Befehle und baut Konzentrationslager, in denen die
Natur, das Leben und die Seele des Menschen zugrunde gehen.” (a.a.O. 6)
Statt dessen postuliert er: ,, Nur die Natur kann uns Schopfung, kann uns Kreativitéat
lehren® (a.a.O. 8) und weiter ,Zu fordern ist ein Leben in Harmonie mit den
Gesetzen der Natur.” (a.a.O 9) Konkret gilt auch fir die Kindertagesstétte: , Ein
gutes Bauwerk muf3 zwei Dinge verwirklicht haben und in sich vereinen: Harmonie
mit der Natur und Harmonie mit der individuellen menschlichen Kreation....dann
bedeutet das symbolisch und auch praktisch, dal? wir wieder in Hausern leben
missen, wo die Natur, die wir dadurch umbringen, dal3 wir ein Haus bauen, wieder
auf das Dach zu bringen.“(a.a.O. 11) Der Kunstler prophezeit, dass nach solchen
| deen gebaute Hauser
[...]sogar volkswirtschaftlich billiger[...sind, da sie; Anmerk des Verf.] beste
Warmedammung: im  Sommer kidhl, im Winter wam. [...]Das
Allgemeinbefinden ist ungleich besser, man fihlt sich gesiinder, weniger
Kopfweh, weniger Depressionen, weniger Krankheiten. (Was das alles an
Einsparung an Medikamenten, Arzt, Spital- und Sanatoriumsaufenthalten,
Psychiaterkosten etc. bringt, ist ungeheuer. Es wird auf lange Sicht mehr als
die Bausumme eingespart.) . Die ganz schlimmen Konsequenzen, die darin
ihre Ursachen haben , dal3 man in menschen- und naturfeindlichen Gebauden
wohnen und arbeiten muf3, wie Vandalismus, Terrorismus,[...]werden
weitgehend ausgeschaltet. (a.a.O. 12f)

Abschlief3end kommt er zu der Feststellung: ,,1n Heddernheim werden die jungen
Menschen in ununterbrochenen belebenden, positiven Kontakt mit der Natur, mit der
Schonheit und Kreativitét sein. [...]Der Heddernheimer Mensch wird wirklich frei
sein- und nicht von intellektuellen, theoretischen Bauten deprimiert. Paradiese kann
man nur selber machen, mit eigener Kreativitét, in Harmonie mit der freien
Kreativitét der Natur.“(aaO. 15)*®

'8 Die I deen von HUNDERTWASSER sind dabei keinesfalls originér, sondern
erinnern stark an anthroposophische Traditionen: hier speziell an die Bauideen R.
STEINERSs, was ein Zitat aus den Vortrdgen zum Goetheanum belegen mag:



176

HUNDERTWASSERs Gedanken beinhalten eine zum Teil nachvollziehbare Kritik
an den bestehenden (Bau-)V erhdltnissen; entschieden abzulehnen ist aber sein
Vergleich von zeitgendssischen Bauten mit Konzentrationslagern; ebenso fraglich ist
seine Diagnose, wonach Fragen nach den Ursachen von Gewalt und Aggression mit
einer schlichten Fehlarchitektur erklart werden und schlief3lich bleibt die
anschlief3ende Behauptung mit eben seiner neuen Art des Bauens »Paradiese« zu
schaffen, unbelegt.

Es soll hier aber nur einer dieser Punkte herausgegriffen werden: Wie gestaltet sich
die reale Umsetzung einer seiner Ideen? Konkret gemeint ist diese: ,,[...]dann
bedeutet das symbolisch und auch praktisch, dal? wir wieder in Hausern leben
missen, wo die Natur, die wir dadurch umbringen, dal3 wir ein Haus bauen, wieder
auf das Dach zu bringen.”

Tatsachlich wurde ein Teil des Erdreiches (oder stellvertretend dafiir andere Erde)
wieder auf das Dach des Gebaudes geschiittet. Dies hatte zur Folge, dass die
statischen Berechnungen in Bezug auf Wandstérke und Stitzkonstruktion grof3e
Dimensionen forderten, was sich so auswirkt, dass ein Teil des Gebaudes in
Stahlbeton (naturnah?) ausgefiihrt werden mufdte und zum anderen die Einrichtung
an vielen Stellen des Kunstlichtes (naturnah?) bedarf.

» Das Motiv, das einem am Hauptportal entgegentritt oben, das ist eben ein solches
organisches Motiv. Und wenn Sie die verschiedenen Motive, die an den
verschiedenen Seiten des Baues zu finden sind, nehmen, so werden Sie tiberall
finden: sie sind nach dem organischen Metamorphosenprinzip gebildet, so daf3 sich
das eine aus dem anderen immer als Entwicklung ergibt. Sehen Sie sich zum Beispiel
dieses Motiv an, welches hier oben am Hauptportal ist. Wenn Sie esin seinen
Formen empfinden, so werden Sie wieder empfinden konnen dieselbe Form an den
Fenstermotiven des Seitentraktes, den Sie hier besonders deutlich sehen nach dem
Slden hin. Scheinbar ganz andere Motive sind diese Fenstermotive. Aber Sie werden
an ihnen sehen konnen, dal? sie sich so ergeben aus dem Hauptportalmotiv, wie etwa
nach dem Prinzip der Goetheschen Metamorphosenlehre die einzelnen Organe der
Blite sich ergeben aus dem Blatt. Esist eine andere Metamorphose desselben
Motivs. Man kann nur einen organischen Baugedanken entfalten, wenn man das
Prinzip der Metamorphose wirklich innerlich intuitiv erfaldt.“ (STEINER 16f)
Deutlich verweist STEINER auf die Vorbild- und Orientierungsfunktion der Natur.
Auch bei verschiedenen anderen Zeitgenossen STEINERS, den Kiinstlern und
»Philosophen, die sich auf dem schweizerischen Monte Verita, bel Ascona zu
Beginn dieses Jahrhunderts zusammengefunden hatten, findet sich diese Vorstellung,
dass der Erde nichts weggenommen werden diirfe So wird G. GRASER zitiert:

» Gold und Edelsteine gehoren dem Erdboden, und ihr Besitz ist frevelhafter Raub an
der Natur* (LANDMANN 79)
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Auf der néchsten Seite ist eine Zeichnung der HUNDERTWASSER-
Kindertagesstétte zu sehen.(Quelle: BUHLER/ HANSMANN/ HEISE, Deutscher
Verein 67)

Im Grunde sehe ich sowohl beim BEHNISCH —Entwurf wie auch beim
HUNDERTWASSER —Bau das Problem, einen Uberlegenswerten philosophischen
Ansatz formal direkt in eine Einrichtung fur Kinder zu Gberfihren. Die gewlinschte
Erschaffung einer Gegenwelt wird damit erkauft, dass das Gebaude durch klare,
aussagekréaftige auf3ere Formen und Strukturen ebenso wieder festgelegt, starr und
fur kreative und veréndernde Kinderideen unnutzbar erscheint. Diese Kritik, dass der
Bau von HUNDERTWASSER eben ,,[...]nur eine Deutung zuldf3t[...]* auf3ert auch
der Architekt H. BUHLER. (BUHLER/ HANSMANN,/HEISE, Welt des Kindes 46)

In den frihen 1970iger Jahren setzt sich BETTELHEIM in einem Aufsatz mit dem
Titel ,, Geistige Gesundheit und Stadteplanung” mit dem Verhdtnis von
Gebaudenutzern und —planern auseinander. Nach einem kurzen Ausflug in die
Verhaltensforschung geht er ndher auf Schulbauten, speziell die Verkehrsflachen ein
und verweist darauf, dass ,,...es im allgemeinen unmaoglich ist, sie von den Fluren in
einem Blrohaus, einer Fabrik oder einem Gefangnis zu unterscheiden.”
(BETTELHEIM 233). Weiter schliefdt er:
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Dies verstarkt den Eindruck, dal3 sich der Architekt als Kinstler von der Bildfléache
zurtickzieht, wenn es um alltagliche Einrichtungen geht. Vielleicht ist der
moderne Architekt dazu gezwungen, weil der Erfolg nicht demjenigen winkt,
der sich in seinem Entwurf von seinem Gefuhl fir das Gute und
Zweckmaldige leiten 1&3t, sondern ganz im Gegentell denen, die nur auf
Zurschaustellung und &uf3eres Aussehen erpicht sind. (a.a.0. 234)

Trotz dieser harschen Kritik, ist auch Verstandnis fur die Planerlnnen herauszulesen:
BETTELHEIM sieht sie in einem System, das Aul3enwirkung, Reprasentanz und von
daher eine fassadenbetonte Planung erwartet und beglnstigt. Wie grof3 der Anteil der
ArchitektInnen ist, dieses System so zu stiitzen und erhalten zu wollen, muf3
dahingestellt bleiben.

Eine grundsétzliche und detaillierte Kritik am Verhaten der Planerinnen findet sich
in der von KIDERLEN und KOHN verantworteten Broschire ,, Kooperation tut not,
Kita-Architektur und ihre Funktionalitét in der Praxis*, welche von Deutschen
Jugendinstitut im Zusammenhang mit dem Projekt ,, Orte fur Kinder* im Dezember
1994 herausgegeben wurde. Die Expertise beschreibt die Zusammenarbeit von
Architektlnnen und den anderen am Bau von Einrichtungen des Elementarbereiches
beteiligten Personen und abschlief3end einen Leitfaden, der wesentliche Punkte fiir
die Planung einer Kindertagesstétte.

Die Autorinnen konstatieren einen faktischen Widerspruch zwischen Padagogik und
Architektur, da,,...sich die Zielsetzungen der beiden Disziplinen im Kern diametral
widersprechen® (DJI, Orte fur Kinder 7) Genauer ausgefihrt wird dies unter der
Uberschrift ,, Architekten wollen (sich) festlegen®

In Anbetracht der Modelleinrichtungen, die durch Architekturwettbewerbe
ausgezeichnet wurden, 183t sich eine Gewichtung der aulRenwirksamen Anteile zu
Ungunsten von Bedurfnissen der Nutzer feststellen. Die Frankfurter Kita-Beraterin
BERKENFELD sieht die Motivation dafir in der Absicht der Architekten, etwas
Dauerhaftes zu schaffen, das auch in der Zukunft noch einen Wert habe, ein Zeichen
setzte. Die padagogische Sichtweise sei eine andere: nicht das AuRere des Gebaudes
sai ihnen primér wichtig, sondern die Flexibilitét des Geb&udeinnern.

Obwohl es Ausnahmen gibt, scheint es oft so, dass die Menschen, die sich spater
Uberwiegend im Gebaude aufhalten, den Architekten egal sind. Dabel missten
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asthetische und funktionale, nutzerorientierte Anliegen sich nicht ausschlief3en,
sondern sollten als ebenblrtige Komponenten betrachtet werden.

HAUSMANN, der frilhere Leiter der Projektgruppe Kindertagesstatten beim
Hochbauamt der Stadt Frankfurt beschreibt die Situation so:

» Den Architekten ist der Nutzer oft ziemlich egal. Esist auch meine feste
Uberzeugung, daR die Nutzer von der Architektur ohnehin nichts verstehen. Dal3
Architekten fir Nutzer bauen, bekommen die Studenten heute nicht mehr
beigebracht. Architektur ist zur Mode, zum Design verkommen.” (aa.O. 20f.) Auch
beklagt er die Moglichkeiten der Kita-Beratung, des Frankfurter Schulamtes: Sie
»[-..] zahlt dabei eher als nettes Zubehdr denn als gleichrangige I nstitution. Sie wird
meist erst dann in den Planungsprozel3 eingeschaltet, wenn der erste
Planungsentwurf, die Idee einer AulRenhtille also, bereits vorliegt.” (aa.0.)

Am konkreten Gebaude der Frankfurter Kindertagesstétte in der Sigmund-Freud-
Stral3e des japanischen Architekten TOY O ITO wird die Kritik konkretisiert :
(Isometrische Abbildung nach BODE, 83; der Mal3stab ist unklar)

Der an einem bewachsenen Hiigel befindliche Bau wird als grazil und luftig wirkend
beschrieben, die &sthetischen Qualitéten deutlich herausgestellt. Kritikpunkte
ergeben sich alerdings im taglichen Leben, im Gebrauch der Einrichtung: Der
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Boden in der Halle dammt die Spielgerdusche von einigen Jungen so schlecht, dass
dies as ohrenbetédubender L&rm empfunden wird. Die sehr gut ausgestattete Kiiche
wird nur zum Aufwarmen der angelieferten Mahlzeiten und als Riickzugsraum fir
das Kiichenpersonal genutzt und die auch als Essraum gedachte Halle ist zur
Mittagszeit durch Kommen, Gehen oder Abgeholtwerden der Kinder so stark
frequentiert, dass sich die Mitarbeiter gendtigt sahen, den Raum — entgegen der
architektonischen Zielsetzung — durch Ticher abzutrennen.

Die unterschiedliche Perspektive, gar gegenseitige Schuldzuweisung 1a3t sich auch
aus der Einleitung des vom Architekten CUADRA verfaldten und 1997 erschienen

Buches,, Der Kindergarten* herauslesen:

Dal die Planung durch den Architekten selbstverstéandlich die Gestaltung der
Innenrdume und  AufBenanlagen mit  einschlief3t  beziehungsweise
partnerschaftlich mit einem I nnenarchitekten und einem
L andschaftsarchitekten durchgefiihrt werden sollte, interessiert genausowenig
wie die unweigerlich folgenden Konflikte zwischen der Architektur, den nach
Katalog bestellten Mdbeln — meist sind es mehr as nétig und auch mehr, as
die Rdume vertragen — und den Spiel- und Turngerdten.(CUADRA 11)

Mit den Kollegen der speziellen Facharchitekturrichtungen réaumt der Autor eine
Kooperation ein; denen, die die MoObel bestellen (meist sind hier die Erzieherlnnen
gefragt), spricht er den Sinn fur das richtige Mal3 ab. Die hiermit implizierte Haltung
durfte wenig geeignet sein, den Dialog aller am Bau und der Nutzung beteiligten
Gruppen zu fordern!

Diese harsche Kritik an einem fur padagogische Zwecke fraglichen
Architekturverstandnis verliert an faktischem Gewicht und [&f3t sich neu einordnen,
indem das Erleben der Kinder mit herangezogen wird: KRONER schreibt zu der o.g.
Kindertagesstétte in Frankfurt -Sachsenhausen:

Es zeigt sich, dal3 der Beliebtheitsgrad der Raumzonen sich nicht aus der
Architektur allein bestimmt, sondern erst aus der Transformation und
Uberlagerung mit ansprechenden Material- und Nutzungsangeboten.
Erkennbar wird auch wie réumliche Einzelbereiche erst im territorialen
Gesamtgefiige und Teil eines Kommunikationsgeflechts als gern genutzter
Spielort erhalten. (KRONER 20).
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Das bedeutet, dass Kinder den Raum nicht separat, sondern als Setting aus ganz
unterschiedlichen Faktoren erleben: die eigene momentane Stimmung der Kinder,
das soziale Geflige (welche Kinder spielen mit ), das Verhdltnis des konkreten
Raumes zu den sonst wahlbaren Raumen, die Ausstattung an (Spiel-)Material und
nicht zuletzt aus der Relation zur Erzieherin.

In seiner Zusammenfassung der Befragung der Kinder fihrt KRONER dies
nochmals aus:

Das kann man auch daran ablesen, dal3 sie sich wesentlich haufiger und
ausfihrlicher zu Nutzungseigenschaften als zu Gestaltqualitaten ihrer
gebauten Umwelt aulRerten. Aufgrund dieser Préferenz sind Kinder auch nicht
bereit, die »schone Form« als Kompensation fir mangelnde
Nutzungsangebote zu akzeptieren. Die »Schdnheit der Dinge« soll - aus Sicht
der Kinder wie auch der Erwachsenen - die Nutzungsqualitdt anreichern und
erhdhen. (aaO. 171)

KRONER bedient sich der Klassifikation von ,, Nutzungseigenschaften” auf der einen
und ,, Gestaltqualitéten” auf der anderen Seite. Unter den Nutzungseigenschaften ist
der »schlichte« Gebrauchswert, das Funktionale, das Bewahren im t&glichen
Umgang zu verstehen. Demgegeniiber ist mit den Gestaltqualitéten die Asthetik, der
Farb- und Formgebung oder die Anordnung und das Verhéltnis der Einzelelemente
zueinander. Fir Kinder steht das Erste deutlich im Vordergrund.

Als néchsten Punkt geht er auf das Verhéltnis und die Vernetzung von Architektur
zur Biotektur (a.a.0.) ein und kommt zum Schluss, dass das Merkmal der
»Kindgerechtheit« nur in der Verbindung beider bestehen kdnne: Kindern
Naturerlebnisse zu ermdglichen, ist ein wichtiges und notwendiges Anliegen; esist
eine Grundlage dafur, in den Kindern Versténdnis fir ihre Umwelt entstehen zu
lassen, was wiederum zum aktiven Schiitzen und Bewahren der Natur beitragt.

Aus dem oben dargestellten will ich abschlief3end nochmals vier Aspekte
herausgreifen:

- Einige Planerlnnen von Einrichtungen des Elementarbereiches machen sich sehr
wohl Gedanken dartiber, was sie mit »ihrem« Bauwerk erreichen wollen; auch
und gerade im normativ-philosophischen Sinne, eine bessere Welt schaffen zu
wollen.

- Die Planungen bleiben leider oft formal bestimmt und letztlich mit einer
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Majoritét der auf3eren Erscheinung; d.h. der représentativen Akzentuierung der
Prioritét der Fassade gegenlber den als sekundér erscheinenden I nnenréumen.
Es entsteht zum Teil der Eindruck als fihlten sich Architektl nnen gegentiber den
einer »soft science« angehorigen padagogischen Fachleuten Uberlegen.

und — damit zusammenhangend — scheint es von padagogischer Seite aus selten

gelungen zu sein, effektiven Einfluss auf die Planung zu nehmen.



183

IX. DIE EINFLUSSE DER KIRCHLICHEN UND
CHRISTLICH — REFORMATORISCHEN
TRADITIONEN

Die Erziehung im Elementarbereich des heutigen Stadt- und Landkreises Heilbronn
ist untrennbar mit kirchlichen und christlich - reformatorischen Traditionen der
Fursorge von Kindern und Armen verbunden.

Einige der Grunde dafr sind nachfolgend genannt:

- zum einen standen eine Vielzahl der Einrichtungen in kirchlicher Tragerschaft
(so waren im Heilbronner Adressbuch von 1919 nur kirchliche Institutionen,
i.d.R. Kleinkinderschulen verzeichnet) zum anderen waren mit der Leitung und
als Mitarbeiterinnen der Einrichtungen zum Teil Schwestern des Mutterhauses
fir evang. Kleinkinderpflegerinnen aus GroRheppach betraut *°

- Ebenso wird in Kapitel V1.4 ein Bauplan gezeigt, bei dem das Zimmer der
Leiterin mit dem Begriff ,, Schwester” gekennzeichnet ist.

- Desweiteren beziehen sich ,, Standardwerke" fir Kleinkinderschulen des 19.
Jahrhunderts auf christliche Traditionen (z.B. WIRTH oder WERTHEIMER)

- DieKleinkinderschulen, die Kinderindustrieschulen und die Armenfirsorge
waren demselben Organisationsbereich, sc. der Wohlfahrtspflege zugeordnet: So
enthalt z.B. der Bericht des Oberamtes Brackenheim von 1839 die Bereiche

19 S0 waren dies fiir das Jahr 1931 in den Kleinkinderpflegen der Gemeinden
Bellstein, Bockingen (2 Kinderpflegerinnen, 4 Schwestern) Brackenheim, Brettach,
Cleebronn, Ellhofen, Flein, Frankenbach, Gochsen, Leingarten-Grof3gartach,
Haberschlacht,

Heilbronn ( 9 Kinderpflegerinnen), lIsfeld, Kochendorf, Kochersteinsfeld,

Lauffen a.N. (2 Kinderpflegerinnen, 3 Schwestern), Lowenstein, Massenbach,
Meimsheim, Mockmuhl, Neckargartach (2 Schwestern), Neckarsulm (2
Kinderpflegerinnen), Nackarwestheim, Neuenstadt a.K., Nordheim, Obereisesheim,
Oberstenfeld, Schwaigern, Sontheim, Untergruppenbach, Weinsberg, Willsbach,
Wimpfen und Zittlingen. Sowie in der Heilbronner Olgakrippe (3 Schwestern) und
im Sontheimer Ackermannstift (2 Schwestern), welches der Textilfabrik/Nahgarne
der Firma Ackermann zugehorig war.(vgl. GAUGER, 37ff)
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Armenwesen und Kleinkinderschulen. (Staatsarchiv Ludwigsburg, E191
BU3355)

- und schlief3lich 183t sich die Fortfuhrung der ,, begrifflichen Tradition" der
Kleinkinderschule auch anhand von Bauplanen aus den Jahren 1948 mit der
Bezeichnung ,, Kleinkinderschule* fir Hagenbach und mit der Bezeichnung
» Kinderschule" fir die Gemeinden Roigheim, Schwaigern und Brettach

nachweisen.

Zuerst soll ein Teil der Organisationsform bzw. die strukturelle Einbindung der
Institutionen in das Armenwesen kurz beleuchtet werden:

S0 ist eine der friihesten herangezogenen Originalquellen fir den untersuchten
Bereich der,, Bericht Gber den Fortgang der offentlichen Kinder=Industrie=Anstalten
und Beschéftigungs=Anstalten fur erwachsene Arme im Jahre 1822“ des
Oberamtsbezirkes Weinsberg. (Staatsarchiv Ludwigsburg, E191 Bi3487)

Hier tauchen die Begriffe ,arm®” und ,, Kinder* auf dem Deckblatt des Berichtes
gemeinsam auf. Ebenso im Jahresbericht Uber das Armenwesen und die
Kleinkinderschulen des Oberamtes Brackenheim aus dem Jahre 1839. Hier werden
explizit die Kleinkinderschulen in diesem Zusammenhang genannt (Staatsarchiv
Ludwigsburg, E191 BU3355).

Noch deutlicher im ,, Bericht Uber die bisherigen Resultate der Anstalten und
Maal3regeln zu Vollziehung der besonderen Staatsaufsicht pro 1. September 1860°
(Staatsarchiv Ludwigsburg, E192 B223) fir den, dem Weinsberger Oberamt
zugehorigen, Ort Neuhttten: Auf einer Formularseite wird der finanzielle Aufwand
von ,, 1) Klein=Kinder=Pflege", ,2) Industrie=Schule* und ,3) Unterbringung
verwahrloster Kinder bis zu 14 Jahren* abgefragt. (a.a.0.)

Im Adressbuch von Heilbronn des Jahres 1919 findet sich bei der Angabe des
Zweckes der ,, Kleinkinderschule im Evangelischen Vereinshaus® der Zusatz: ,die
Kinder dieser Kinderschule gehtren meist den mittleren Kreisen an.”

(Adressbuch 21) aus dieser expliziten Nennung &3t sich schlief3en, dass diesi.d.R.
nicht der Fall war.

Nachdem nun auf die Verbindung von Armenwesen und Kindererziehung
hingewiesen ist, werden im weliteren verschiedene Traditionen bzw. Leitgedanken,
die dabei verdeckt oder offensichtlich eine Rolle gespielt haben kdnnten, aufgezeigt:
dies geschieht an Hand von historischen, schriftlichen Belegen.
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Dabel hat dies den Charakter des Hinweisenden, des »Versuchesk, der as Anregung
fur eine weitere historische Auseinandersetzung mit dieser Thematik verstanden
werden kann.

Es werden lediglich einzelne relevante Aspekte herausgegriffen , ohne damit einen

[Gckenlosen und vollstandigen Aufriss erreichen zu kdnnen.

Den Beginn des historischen Ausfluges macht ZWINGLI, der als schweizerischer
Reformator der untersuchten Region zumindest geographische nahesteht. Er schreibt
in einer Abhandlung aus dem Jahre 1523 ,, Wie Jugendliche aus gutem Haus zu

erziehen sind* mit Hinweis auf die Stadt Massilia, ,,

[...]Jwo niemand als Burger zugelassen wurde, wenn er nicht ein Handwerk
beherrschte, mit dem er sich ernghren konnte. Denn auf diese Weise kéame
zustande, dal’ die Untétigkeit, das Saatbeet jeglicher Leichtfertigkeit, leer
bliebe, und dal? unsere Korper weitaus gestinder, dauerhafter und kraftiger
warden. (ZWINGLI 235)

ZWINGLI schafft die Verbindung von der Fahigkeit zu ordentlicher
Handwerksarbeit und dagegen das Nichtstun as Ursache ,,jeglicher Leichfertigkeit*
d.h. unguten Lebenswandel.

LUTHER fihrt in Abgrenzung zu der Perikope des barmherzigen Samiritaners, der
einem rechtschaffenden Mann, der ins Ungliick geraten war, hilft, aus: , 1ch rede hier
von durftigen, armen Leuten, die sich nicht auf das Betteln legen, wie das faule,
unnitze, mifiige Bettlersvolk, das niemand zu keiner Arbeit bringen kann und alle
Lande auslauft. Solchen Streichern soll man nichts geben.” (LUTHER, Werke, Bd.
X111 849) und in einer Predigt zum selben Thema an anderer Stelle: ,, Dem faulen,
unnitzen, mulligen Bettlersvolk, welches sich aufs Betteln legt und will niemand
dienen, mag der Kuhe nicht hiiten noch andere Arbeit thun, und will gleichwohl Geld
haben, soll man nichts geben, sondern soll sie lassen Hungers sterben” (LUTHER,
Werke, Bd. X1I1b 2327) Selbst wenn wir das Zeitgeschehen oder die LUTHER
eigene kréftige Ausdrucksweise mitbedenken, so driicken diese Stellen doch ein
Menschenbild aus, das enge Verbindung zwischen Untétigkeit und Unnutz, zwischen
fehlender Arbeitsmoral und Armut sieht. In einer Auslegung zu Genesis 43, 24 — 28,
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der Josephsgeschichte, unterscheidet er zwischen rechtschaffenen Armen und

solchen, die dies lediglich (mit krimineller Energie) vortauschen.

Aber irgend ein Betriiger kann sich leichtlich eindringen, und nimmt das hinweg, was man den
rechten Armen geben sollte, und verspielt und verschlemmt es noch wohl dazu, und spottet
darnach unser, dal? wir so leichtlich geglaubt und gegeben haben, was er begehrt hat. Und in
solchen Dingen thut die Obrigkeit auch nicht, [...]Jdenn sie sollte solche Mdrder und Diebe aus
ihrem Lande und Stadten treiben. (LUTHER, Werke, Bd. 11 1603)

Ein Tell der Armut (sc. die vermeintliche) wird durch unmoralisches Verhalten
erklart.

Von der Evangelischen Gesellschaft in Stuttgart herausgegeben ist die ,, Anweisung
zu einer christlichen Kinder-Erziehung,” (LUTHER, Anweisung), welche sich bei
den Akten der Cleebronner Kirchengemeinde fand. Wenn auch in den folgenden
Stellen die Akzentuierung nicht auf dem Bezug von Armut und Unmoral liegt, so
werden doch Verbindungen zwischen moralisch verwerflichem Verhaten und einer
schlechten Erziehung herausgestellt: Luther flhrt den Aufbau des politischen
Systems vom ganzen Land bis zum einzelnen Haus, zur einzelnen Familie zurick;
wenn nun in der kleinen Einheit des Hauses schon Unordnung herrsche, so misse
sich dies auf das gesamte System auswirken. Er fragt folglich: ,, Wo nun die Hauser
Ubel regiert werden, wie kann ein ganzes wohl regieret werden? Ja da muf3 nichts
andres draus werden, wie eitel Tyrannei, Morden, Dieberei, Ungehorsam. [...] Wo
nun Vater und Mutter (ibel regieren, lassen den Kindern ihren Muthwillen, da kann
weder Dorf ...noch Kaiserthum wohl und friedlich regieret werden.” (a.a.O. 8)

Das geordnete weltliche Regiment von Untertanen und Obrigkeit gerédt aus den
Fugen, wenn die familidren (wohl in unserem Zusammenhang tbertragbar auf die
institutionellen) Strukturen nicht von Herrschaft (der Erwachsenen) und Gehorsam
(der Kinder) gepragt sind.

Diese Erziehung muf3 grundsétzlich auch durch Strafen erfolgen, so spricht er davon,
dass ,[...] ein Kind des Zuchtmeisters nicht entbehren|...]“(aa.O. 17) kdnne; aber
auch davon, dass beim Strafen das rechte Mal3 eingehalten werden misse: fur kleine
Taten, wie das Stehlen von Apfeln, Kirschen etc. seien keine Strafen angebracht —
fur das Entwenden von Geld jedoch ist sehr wohl und nachhaltig zu strafen.

An anderer Stelle weist er noch auf die seelisch-moralische Geféhrdung der
unbeaufsichtigten kleineren Kinder hin: ,, Lal3ts euch gesagt sein: die Kinder lernen
jetzund fluchen und Unzucht, ehe sie wissen, was esist!” (a.a O.11f)
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Die Ursache fiir dies sieht er auch im schlechten Vorbild durch die Eltern, welche
ihre Erziehungsaufgabe nachlassig wahrnehmen, zum Teil auch ins Gegentell
verkehren, indem sie ihren Kindern Fluch- und Schimpfworter, Schandtaten oder gar
aus der ,Unkeuschheit* (a.a.O. 22) der Téchter Gewinn zogen, d.h. ihre Tochter zur
Prostitution anhielten.
Vor solchen Gefahrdungen durch die leiblichen Eltern, sind die Kinder freilich zu
schitzen, indem die Erziehung von anderen Gibernommen wird.

Eine Argumentation, die sich auch — wie in Kapitel 1V gezeigt — in den
Begrindungen zur Errichtung von Kleinkinderschulen bzw.- bewahranstalten findet

Auch im juristischer Hinsicht 1&3t sich die LUTHERsche Traditionslinie ausmachen:
In der in ,, Des Herzogthums Wirtemberg, Erneuerte Ehe- und Ehe-Gerichts-Ordnung
findet sich,, CAPUT XXIV Von den Armen/ Almusen/ Armenkasten / Heiligen/ u*
an folgenden Stellen, der Zusammenhang zwischen Armut und angenommener
moralisch verwerflicher Arbeitsscheuheit:

» Den recht Armen soll durch die Sonntégliche Collect, so alenthalben wieder
anzurichten! geholfen! die anderen aber abgewiesen werde." (a.aO. 437).
Hausarme sollen Almosen ausgeteilt bekommen und ihre Kinder zur Arbeit
angehalten werden. Fahrendes Volk, Vaganten, Studenten, Musikanten, Schreiber,
Schulmeister und Landfahrer sowie Wallfahrer sollen abgewiesen werden und ,,so
Sie bose Wort treiben/ einlegen und examinieren.” (a.a.O. 442f)

Wenn es sich um gesunde und starke Manner handelt, sind sie zur Arbeit
heranzuziehen - ansonsten an den Landesgrenzen abzuweisen. Arbeitsscheue Bettler,
Taugenichtse etc. sind zur Arbeit anzuhalten, so nicht mdglich ,,Sie entweder mit
Thurnv oder anderer Gefangnu3 bestraffen! oder nach Gelegenheit in Springen und
Eisen zur Arbeit bringen.” (a.a.O. 444f)

Fremde, arbeitswillige Bettler sollen nicht vom Armenkasten, sondern durch
Frondienst Lohn erhalten - danach sind sie freilich auszuweisen.

Dieses dargelegte Bild von Armut, welche entweder durch fehlenden Arbeitswillen
oder gar eng mit vorsétzlicher Kriminalitdt verbunden ist, taucht, wenn auch in
abgeschwachter Form als Begriindungszusammenhang auch in der untersuchten
Region auf: dass es hier ahnliche Vorstellungen gab, zeigt eine Anweisung des
»Intelligenz-Blatt von Heilbronn® aus dem Jahre 1843: Betteln (anstatt zu arbeiten)
wird unter Strafe gestellt. Manchen Menschen wird »Asotie« (aus dem griechisch-
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lateinischen mit der Bedeutung: ,, nicht mehr errettbar, von Grund auf verderbt, ohne
Heilschancen) attestiert: eine durch schlechten Lebenswandel verursachte Armut
(FARRENKOPF 50f)

Ein etwas andere Akzentuierung findet sich bei WILDERSPIN: er argumentiert mit
dem 6konomischen Nutzen der Bewahrung der Kinder. Es bringt ein gewisses
Verstandnis fur die Armen auf, denen es nicht mdglich ist, ihre Kinder zu erziehen.
Es zahlt sich aus, diese von der Stral3e, als Ort, an dem viel Bdses und nichts Gutes
gelernt wird, wegzunehmen: so kann der Kriminalitdt am effektivsten vorgebeugt
werden.

It has long been a subject of deep regret to many pious and well disposed
personsthat, [...] our prisons should still remain crowded; and [...] that still
crimes of every description should rather increase than diminish.[...] and |
think there is not any thin better calculated to prevent this evil, than taking the
children of the poor out of the streets; for there, it must acknowledged, they
learn no good, but much evil. (WILDERSPIN 13)

Die grundsétzliche Verbindung von Armut und Kriminalitét bleibt auch bei
WILDERSPIN bestehen, alerdings nicht mit der schuldzuweisenden Komponente
wie bei Luther, sondern mit dem gegenlaufigen Begrindungszusammenhang: Aus
Armut folgt Kriminalitat.

Ahnliche Vorgtellungen lassen sich auch fir die untersuchte Region finden: so wird
z.B. in der Gemeinde Cleebronn von den Gemeindekollegien fur die Griindung einer
Kleinkinderschule gestimmt, um ,, Kinder, deren Eltern im Sommer auf dem Feld und
in den Weinbergen arbeiten, vor Ungliick und Schaden zu bewahren.”

(HENRICH 51) Sind mit dem Begriff ,,Unglick* vermutlich korperliche Schaden
infolge eines Unfalles gemeint, so ist beim Begriff ,, Schaden” auch eine seelisch-
moralische Komponente denkbar.

In das Umfeld der Inneren Mission ist der Griinder des ,, Rettungshauses* im
stiddeutschen Beuggen Christian Heinrich ZELLER (1779 - 1860) einzuordnen. Bel
allem was ZELL ER im Rahmen seines Engagements fr notleidende Menschen
getan haben mag, sollen doch auch bedenkliche Stellen seines Werkes
herausgegriffen werden: Das von ihm wohl gegen Ende der ersten Hélfte des 19.
Jahrhunderts verfasste Buch ,,Ueber Kleinkinder=Pflege" welches durch die
Evangelische Gesellschaft in Stuttgart verlegt wurde, fand sich auch im Archiv der
Kirchengemeinde Cleebronn. Der Autor weist im Vorwort auf die grof3e Aufgabe der
christlichen Kindererziehung hin und fuhrt dies in den Teilen von der leiblichen, der
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seelischen, der geistigen Pflege und abschlief3end ,, Von der erziehenden Thétigkeit
bei der Kleinkinderpflege" (ZELLER 36ff) in insgesamt 149 88 aus.

Das zugrundeliegende Menschenbild zeigt sich in § 33. ,, Aber auch die kleinsten
Kinder sind heils- und rettungsbedirftig! denn es liegen in ihnen, ob sie es gleich
nicht wissen, die Keime zu allem Bosen.” (a.a.O. 16f) so folgert er im Kapitel Uber
die Aufsicht , Eine einzige Bewahrung vor Leibes= oder Seelengefahr belohnt die
Mhe noch so vieler Aufsicht reichlich* (a.a.O. 38) Das Kind ist grundsétzlich
bedroht; und zwar von korperlichen Schadigungen wie auch von moralischen
Gefahren. Da aber im Menschen eine Tendenz zum Schlechten besteht muf3 dagegen
stéandig angegangen werden. ,, Das Bdse kann nicht friihzeitig genug und nicht lange
genug abgewohnt und die Enthaltung davon nicht sorgféltig genug fortgesetzt
werden; denn das Menschenherz ist zum Bdsen geneigt|...]" (a.aO. 39). Eine
Erziehung, welche diese Sichtweise zum Leitmotiv macht, mul3 verstérkt Elemente
der Kontrolle und Uberwachung einsetzen um ihrem Auftrag gerecht zu werden. Ein
zweites Element wird dem zur Seite gestellt: die Anleitung zum Tétigsein, zur
Arbeit: , Die Erfindung, Anordnung und Leitung solcher zweckméidigen
Kinderbeschaftigung, auch da, wo keine Armuth und Noth, und also noch mehr
Gefahr des MiRigganges und der Zerstreuung vorhanden ist, mul eine téglich neue
und wichtige Aufgabe der kinderpflegenden Personen sein.” (a.a.O. 40) Im néchsten
Paragraphen : ,, Die Beschéftigung der Kleinen ist anfanglich Spiel, das ist
willkurlich, aber geleitet und beaufsichtigt; mul3 aber nach und nach Arbeit, das ist
auf Befehl und nach Vorschrift, in Gehorsam verrichtet und mit einer Rechenschaft
verbunden werden.” (a.a.0.)

Diese Ziele finden sich auch in 8§ 2 der Satzung fir die Cleebronner
Kleinkinderpflege: ,8 2 Die Kleinkinderpflege nimmt Kinder von 3- 6 Jahren auf
und sucht in ihnen christliche Zucht und Frommigkeit, &ulere Ordnung und
Reinlichkeit zu pflanzen und zu pflegen.”(Archiv der Kirchengemeinde Cleebronn)
Der auf Befehl und Vorschrift hdrende, gewissenhaft seine Arbeit verrichtende
Mensch ist als das Ziel der Erziehungstatigkeit umrissen! Die Heranbildung eines
solchen deutschen Menschentyps, zu dessen Eigenschaften das kritische Hinterfragen
und Gegensteuern keinesfalls gehdrte, ist in der Folgezeit gelungen und war eine
Voraussetzung fur die Verbrechen der wilhelminischen und vor allen der Nazizeit.
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Schliefdlich gilt es noch die Ideen, die mit den Grol3heppacher Schwestern, die, wie
gezeigt, in einem erheblichen Teil der Institutionen der Region tétig waren,
verbunden sind, aufzuzeigen:

Dazu werde einige Zitate Ziel Begriinderin der Kleinkinderpflegerinnenschule
Wilhelmine CANZ herangezogen:

Grundsétzlich sah CANZ den Auftrag aus den Gedanken des Pietismus und der
Diakonie begrindet, d.h. der Dienst am Néchsten ist im aktiven christlichen Glauben
und nicht in humanistischen Idealen begriindet. Die heilige Schrift (Bibel) sowie das
evangelische Bekenntnis sind Grundlage der Arbeit in der Kleinkinderschule bzw. —
pflege.®® Dazu kommt noch eine duRerst kritische Haltung gegeniiber den
Naturwissenschaften, von denen sie in ihrem Werk ,, Giebt es einen lebendigen
Gott?* sagt, sie hétten ,[...]ihre Berechtigung [...] auf ihrem Gebiet zu suchen so viel
und lang sie wollen. Aber alle grundstiirzenden Irrttimer wirden sich selbst wieder
l6sen.”( Zit nach DURRING 39) oder weiter tiber die ,[...]Naturwissenschaft, die
aber ihre Licken hat und behdt” (a.a.0.)

Fur unseren Zusammenhang scheint eine Stelle aus dem 6. Jahresbericht der
Grof3heppacher Kleinkinderpflegerinnenschule von Bedeutung: ,,Nicht dazu werdet
Ihr ausgesandt, um die Kindlein schulméiig zu unterrichten, sondern um siein
kindlichem Geist zu wecken, zu pflegen und zu erziehen®

Eine deutliche Abkehr von der Wissensvermittlung zugunsten von Pflege und
Erziehung, wohl in dem Sinne einer »Herzensbildung«.

Ist mit ,,schulmal3ig” eine primér auf Disziplin und pure Wissensvermittlung
ausgelegte Gestaltung des Elementarbereiches gemeint, so ist dieser Kritik teilweise
zuzustimmen — wird jedoch der Bildungsgedanke zu sehr in den Hintergrund
gedrangt, so wird der Auftrag einer Institution des Elementarbereiches zu sehr
verkurzt.

Mit dieser schulmalRigen Unterrichtung kénnte CANZ das gemeint und kritisiert
haben, was BERGER als eine von MARENHOL TZ-BUL OW vorgeschlagene

, Lektion fur Kinder von funf Jahren®, anfuhrt: Mit Hilfe eines kubischen

L egekéastchens werden Begriffe wie Viereck, Rechteck oder Quadrat erarbeitet.
(BERGER 23f)

? Die beiden Begriffe werden z.T. synonym verwendet.
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Obwohl FROBEL sche Methoden in der Aushildung zur Kinderpflegerin gelehrt
wurden, grenzt sich CANZ auch von FROBEL ab: Sie nimmt Bezug auf die
entwicklungspsychologisch begriindete padagogische V orgehensweise, den Kindern
erst mit wachsendem Verstandnis religiose Erziehung nahezubringen und stellt dem

ihr Prinzip entgegen:

I ch schrieb dem Herrn V orstehenden des Frobel-Komitees, wir machen die
Sache einfacher, wir lehren unsere Kinder:

» Alle guten Gaben,

Alles, was wir haben,

Kommt, o Gott, von dir!

Wir danken dir dafiir!« (zit. nach DURRING 51

Diese Abgrenzung zu FROBEL 4Rt sich indes nicht fur alle evangelisch-kirchlichen
Einrichtungen belegen. So wird in dem nur einige Kilometer entfernten Stuttgart
aufgrund eines Vortrages von MARENTHOLTZ-BULOW im Jahre 1862 ein
Kindergarten gegriindet, im Weiterem der Verein »Evangelischer Kindergarten« und
spéter sogar das »Evangelische Frobelseminar« (vgl. SCHWARZ 6f)

Der Einfuss dieses |83t sich in der untersuchten Region aber eher als gering
annehmen, so wird im Adressbuch von Heilbronn des Jahres 1919 lediglich einmal
der Begriff ,, Kindergértnerinnen® als Mitarbeiterinnen der Kriegs-Krippe
erwahnt.(Adressbuch, 19)

Abschlief3end gilt es nochmals die wichtigsten Aspekte der kirchlichen und
christlich-reformatorischen Einfluisse herauszustellen um sie anschlief3end einer
Bewertung zu unterziehen:

- Organisatorisch und strukturell befand sich die christliche institutionelle
Erziehung Uber lange Zeit in der unmittelbaren Néhe der Armenfursorge. Dies
war weiter verbunden mit Vorstellungen von selbstverschuldeter Armut, bzw. gar
von absichtlicher Armut. Dies verleiht den Institutionen einen eher
defizitorientierten Auftrag.

- ImVordergrund der institutionellen Erziehung stand der Bewahrungs- bzw.
missionarische Errettungsgedanke, zudem in der Abgrenzung zu schulischen und
wissensvermittelnden Inhalten. Dies muss im Widerstreit zur Vorgabe den
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Bildungsgedanken als priméres Ziel des Elementarbereiches festzumachen,
stehen

- Auchinder christlichen Tradition von LUTHER bis ZELLER wird die starke
Unterordnung der Kinder unter die Erwachsenen betont, was eine Erziehung zur
Selbstandigkeit und Selbstverantwortung schwierig macht.

Die sich jetzt stellende Frage, inwieweit diese Traditionen auch bis in jingere Zeit
wirken, kann hier nicht geklart werden, doch sollen Uberlegungen dazu nochmalsim
abschlief3enden Reslimee herangezogen werden

Ein separater Abschnitt soll dem Wirken der Grof3heppacher Schwestern gewidmet
sein:

Die Bewertung des Tuns der Schwestern darf nicht vorschnell und einseitig
geschehen, sondern muss differenziert, aus unterschiedlichen Perspektiven und
verschiedenen Ebenen unternommen werden.

Wie aus Kapitel 1V.2.3 hervorgeht, ist es den Schwestern zu verdanken, dassim
landlichen Raum an einzelnen Orten die Versorgung und Betreuung der
Kleinkinderschulen durchgéngig- mit Ausnahme der Zeit der nationalsozialistischen
Herrschaft - geleistet wurde; Zahlen aus zwei Jahren mdgen dies veranschaulichen:
1939 arbeiteten 335 Schwestern in Kindergarten, 1947 waren es wieder 327.
(RAPPOLD/ BORNHAK 53)

Diese Versorgung und Betreuung kann nicht nur auf eine blof3es Bewahren und
Beaufsichtigen reduziert werden. Wie der Unterrichtsplan des Mutterhauses zeigt,
wurden neben freilich biblischen Geschichten und Missionserzahlungen auch
FROBEL sche Ubungen sowie Erziehungslehre unterrichtet. ( CANZ, Erster Bericht
15f) Dies durfte in weiten Teilen durchaus dem zeitgendssischen Stand der
Kleinkindpéadagogik entsprochen haben.

Demgegentiber ist allerdings die starke Bindung des Grol3heppacher Mutterhauses an
die Traditionen der Inneren Mission und der Armenfirsorge verbunden mit der
Errettung bzw. Starkung der geféhrdeten (Kinder) zu sehen.

Dieses Verstandnis lief3 den Bildungsgedanken freilich als sekundar erscheinen.
Beide divergierenden Strange lassen sich so zusammenbringen, dass durch die
aufopfernde Arbeit der Schwestern in den Kleinkinderschulen und Kindergéarten vor
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Ort eine tiefgehende und konsequente Reflexion Uber den Bildungsgedanken fur
unndtig erachtet wurde.

Durch das entschlossene und oft auch selbstlose Eintreten fir die Kinder wurden
schlechte Rahmenbedingungen wie zu grof3e Gruppen oder unzureichende materielle
Ausstattung zum Tell ausgeglichen ; d.h. die Mif3sténde verschleiert.

M.a.W. das Ubergeordnete mangelhafte System, das sich an der Ausbildung von
professionell Tatigen oder den padagogischen I nhalten messen 1al3t, wurde durch
dieses Ubermal3 an Engagement der Schwestern nicht angeprangert sondern
vermutlich gerade eher perpetuiert.
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X. ZUSAMMENFASSUNG

Aufgrund des bis hierher Abgehandelten, ist es nun moglich, die eingangs gestellte
Frage nach der Relation der baulichen Entwicklung von Institutionen des
Elementarbereiches zu anderen ausgewahlten Aspekten, wie den der Erziehung im
Elementarbereich zugrundeliegender Gedanken, des quantitativen Ausmal3es, den
juristischen Rahmenbedingungen und schlief3lich noch Beztigen zu den Planerinnen
der Einrichtungen sowie kirchliche und christlich-reformatorische Traditionen, zu
beantworten.

Der Kernpunkt der Untersuchung liegt auf der Darstellung der konkreten Grundrisse
der Institutionen des Elementarbereiches im Stadt- und Landkreis Heilbronn; von
einer Betrachtung dieser ausgehend, lassen sich folgende Feststellungen machen:
vom Beginn der institutionellen Erziehung in der ersten Hafte des 19. Jahrhunderts
bisin die 1960iger Jahre sind die Verénderungen, was Raumform und Funktion der
Raume angeht, minimal; das trifft sowohl- wie sich an Hand von Mustergrundrissen
zeigt - fur den untersuchten Raum wie auch fir andere Regionen zu. Ein weiterer, fiir
die Kinder gedachter, Raum kommt in der folgenden Zeit mit dem »Intensivraumc,
der fuir z.B. die sog. Vorschulerziehung genutzt wird, hinzu.

Neben die saither vorherrschende Raumgrundform des Rechtecks tritt in den
1970igern das regelméliige Hexagon; in den spaten 1980igern und frihen 1990igern
werden weitere Gestaltungselemente, wie der Kreis oder die »Eiform« verwandt.
Auch wird das Prinzip der rechtwinkeligen Anordnung zum Teil durchbrochen, die
Raume werden zudem »unubersichtlicher«. Die Einrichtungen werden symbolhafter,
d.h. mit Grundrissformen wie dem Schiff, das als Metapher fir die rettende Arche
gedeutet werden konnte oder dem Ei, als der Urform des Lebens oder auch der aus
dem Lot geratenen Konstruktion des schwankenden Schiffes von BEHNISCH &
PARTNER.

Stellen wir diesen Beobachtungen die padagogische |deengeschichte und die daraus
deklinierten konkreten Raumvorschlége gegentiber, so zeigt sich, dass z.B. das
FROBEL sche Raumkonzept oder die Vorstellungen von MONTESSORI bisin Zeit
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der frihen 1970iger keine Umsetzung finden. Auch die VVorschlage der
Arbeitsgruppe V orschulerziehung des Deutschen Jugendinstitutes von 1971 lassen
sich am Bsp. des »Matschraumes« erst sehr spét — fir die Feuerstelle in Form eines
offenen Kamins Uberhaupt nicht - in der untersuchten Region nachweisen. Fir
andere (vielleicht exotische) Ideen, wie den Vorschldgen von KUKELHAUS gibt es
hingegen ebenfalls nur geringen Raum in der Aul3engestaltung weniger
Einrichtungen.

Hier bleiben aso die Bauten hinter den von padagogischer Seite definierten
Forderungen zurick.

Dies zeigt auch das aus der anderen Perspektive konzipierte Kapitel VII Uber die
madglichen Wirkungen der R&dume auf die Menschen. Grundlegende Forderungen, die
sich aus entwicklungs- und 6kopsychologischen Annahmen ergeben, lassen sich
kaum in Einklang mit den konkreten Bauten bringen.

Betrachten wir weiter die quantitative Entwicklung der Einrichtungen, so miissen
differenziertere Aussagen gemacht werden: VVon einer pauschalen Benachteiligung
des landlichen Raumes, was die Versorgung mit einer Elementareinrichtung, welcher
- freilich mit vielen Abstrichen — auch ein gewisser Bildungsanteil eignet, kann so
nicht gesprochen werden: In einigen Gemeinden gab es, nicht zuletzt durch das
Wirken der Grol3heppacher Schwestern, eine vergleichsweise gute Versorgung.
Einschrankend muss allerdings nochmals angemerkt werden, dass der
Versorgungsgrad, der statistisch fur Baden-Wrttemberg oft Gber dem
Bundesdurchschnitt liegt, durch z.T. unverantwortlich grof3e Frequentierungen der
Gruppen erreicht wurde.

Um die Steigerung der Versorgung ab den 1970iger Jahren zu erklaren, miissen
weiter Uberlegungen aus juristischer Perspektive herangezogen werden:

Die gesetzliche Regelung des Bereiches und die damit verbundenen finanziellen
Zuschusse zum Bau von Einrichtungen gehen auf fachpolitische Einsichten zurtick,
die die grof3en Chancen der Bildung im frihen Kindesalter erkannt hatten; die
Euphorie, die sich noch im VVorwort des 1972 in Kraft getretenen
Kindergartengesetzes herauslesen 1a3t, verschwindet in den folgenden Jahren und
gipfelt schliefdlich in der Aussetzung der Richtlinien, was eine reale Abwertung und
Deregulierung dieses Bereiches bedeutet.

Eine weitere Erklérung fir das faktische »Sich-Nicht-Veréndern« der Einrichtungen
des Elementarbereiches Uber lange Zeit hinweg, mogen die Kapitel zu den
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Architektlnnen und den kirchlich und christlich-reformatorischen Traditionen geben.
Von Seiten der Architektur wurde die Einrichtung des Elementarbereiches erst sehr
spét als eigenstandige (und lohnende!) Bauaufgabe definiert — und selbst as sich dies
mit Ausgang der 1980iger Jahre vor alem durch die Initiative der Mainmetropole
Frankfurt anderte, waren wesentliche Impulse der konkreten Gestaltung kaum auf
padagogische Uberlegungen zuriickzufiihren.

Das in der untersuchten Region stark vertretene kirchliche und christlich-
reformatorische Gedankengut wirkte mit seinem Erziehungsverstandnis und seinen
aus der Tradition der Armenfirsorge kommenden Vorstellungen zur institutionellen
Erziehung nicht fordernd auf eine Verénderung zur Bildungseinrichtung hin.

Die Abbildung auf der nachsten Seite stellt in zum Teil vereinfachender Weise
verschiedene Phasen von vorherrschenden Erziehungszielen und den entsprechenden
raumlichen »Konsequenzen«dar.

Die Vereinfachung besteht darin, dass das Auftreten der einzelnen Leitideen nicht
genau zeitlich festgemacht ist und auch die weitere Wirkung einzelner Strange — in
welcher Intensitdt und Quantitdt auch immer —nicht bestimmt wird. Das parallele
Auftreten unterschiedlicher und zum Teil miteinander verbundener Erziehungsziele
|&3t sich lediglich andeuten und ist in seiner Ausfacherung seit den 1970iger Jahren
nicht abgebildet.

Dennoch ist an diesem Modell eine »Padagogik der R&ume« - besser gesagt eine
»dreidimensionale Entsprechung« zu jeweils vorherrschenden Menschenbildern und
damit verbunden Erziehungszielen — belegbar und abzulesen.
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Auf den vorigen Seiten ging es darum, aus einer historischen Sichtweise heraus die
institutionalisierte Erziehung, Bildung und Betreuung von Kindern zu beleuchten.
Auffallend waren hier die Uber weite Strecken vorherrschenden konservativ-
bewahrenden Vorstellungen und Leitgedanken..

Die Frage, inwieweit sich dieses Gedankengut auf den konkreten »padagogischen«
Raum auswirkt, kann — wie oben gezeigt — nur bedingt beantwortet werden.
Andererseits kann es nun fur eine padagogische Arbeit wie diese nicht angehen, der
Frage ,, Wie sollen Raume fur Kinder gestaltet sein?* auszuweichen.

Begeben wir uns aber auf den Weg, wenigstens ansatzweise Antworten darauf zu
finden, geht damit eine Anderung der Qualitat der Aussagen einher; wie sie der
Schritt von einer deskriptiven zu einer normativen Aussage zwingend mit sich bringt.
Die Forderung ist im Vergleich zur Beschreibung unsicherer, da sie zwar
begriindbar, aber nicht mehr empirisch beweisbar ist.

Neben diesen muss zudem noch die ,, Disziplin“ gewechselt werden: konnte z.B. die
Beurtellung der Grundrisse operationalisiert — wie das Verhdtnis Flache zu Kind -
durchgefiihrt werden, so ist dies hier weitaus schwieriger. ,, Wann fuhlt sich ein Kind
wohl?, . In welchem Mal3e fuhlt sich ein Kind wohl?* sind Fragen, die nur schwer
messbaren Verfahren zuganglich sind.

Der phdnomenologische Forschungsansatz konnte hier weiterhelfen. Er betrachtet die
Raume nicht primér physikalisch, sondern stellt die Verhéltnisse von erlebendem
Menschen zum Raum, in dem er sich befindet, in den Mittelpunkt. Er bringt so den
Vorteil mit sich, dass eben Erlebnisse, Zustande oder Vorgange, die sich einer
operationalisierten Messung entziehen, erfasst werden kdnnen. Bringt aber u.U. den
Nachteil, dass - wie oben gezeigt - subjektive Empfindungen ( besondersin der Form
von Gedéchtnisleistungen ) Unschérfen, artifiziellen Konstruktionen und teilweise
sogar »V erfélschungen« unterliegen. Dies geschieht gerade dann, wenn Erwachsene
(wie bei der Vorgehensweise mancher Architektlnnen dargestellt) sich in ihre eigne
(Wunsch-)Kindheit zurticktrdumen. Esist uns nicht moglich, die Welt wieder aus
»Kinderaugen« zu sehen, obwohl doch diese Perspektive eine angemessene zur
Beurteilung von »Raumen fur Kinder« ware.

So weist auch GADAMER auf die Schwierigkeit einer Seperation der biographisch
geprégten subjektiven Erfassung von der objektiven Quelle hin. Es spricht von der
Verschmelzung dieser beiden Horizonte (vgl. GADAMER 289)
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Um diesem Dilemma teilweise zu entgehen, sollen Aussagen von Kindern in Form

von schriftlichen Quellen herangezogen werden, die moglichst zeitlich nahe zu ihrer

Entstehung verfasst wurden (z.B. in Form von Gesprachsnotizen zu Kinderdialogen)

oder die das Ereignis bzw. Phdnomen selbst darstellen (z.B. Photographien).

Diese »Zufallsbeobachtungen« aus dem Leben der Kinder missen aber dennoch mit

der Einschrankung, dass eine erwachsene Person, i.d.R. die Erzieherin, sie fur

bedeutsam hielt und deshalb aufgezeichnet hat, gesehen werden. D.h., dass diese

Situationen nicht dieselbe Wertigkeit in der Einschétzung der Kinder gehabt haben

mussen.

Eine weitere Pramisse besteht in der Vorauswahl der Quellen. Ich lasse mich hierbei

von der (wiederum mit vielen Vorentscheidungen bezliglich des Begriffes gut

gestellten) Frage leiten: ,, Wo findet gute Padagogik statt?

Die Elementarp&dagogik im italienischen Reggio Emiliaist sicherlich eine Antwort

auf diese Frage, was sich auch an den immensen Besucherzahlen seit Anfang der

1990iger Jahre, der Wirdigung als eine der zehn weltbesten Bildungseinrichtungen

(LAEWEN) oder neueren Veroffentlichungen (REGGIO CHILDREN) ablesen 1803t.

Eine zweite Antwort will ich mit der von mir mitbegleiteten Arbeit des

Kindergartens Durrenzimmern in den Jahren 1989 — 1995 geben, wo eine am

Symbolischen Interaktionismus orientierte Elementarpédagogik bestimmend war.

Was damit gemeint sein kann, will ich exemplarisch an Hand einer anekdotenhaften

Geschichte aufzeigen:

Im Unterricht der ersten Klasse der Grundschule in Dirrenzimmern war das Thema
» Aquarium* gestellt. Ein Kind, das noch vor den Kindergarten besucht hatte,
zeichnete lediglich Bodengrund, Pflanzen und Fische auf das Blatt. Auf den
Hinweis des Lehrers, es fehle noch das Wasser entgegnete das Kind, das
Wasser sai schon da. Der Lehrer bestand aber darauf, dass dies eben nicht der
Fall ist, da das Wasser blau sei und auf diesem Bild kein »Blau« zu sehen sai.
Das Kind widersprach der ,, Autoritétsperson” nicht sofort, sondern nahm ein
Trinkglas, ging zum Wasserhahn und demonstrierte dem Lehrer, dass das
Wasser »durchsichtig« sei; eben gerade so wie in seinem Aquarium.

Die ,ICH-Stérke" ,das eigene Denken, das Beharren auf der eigenen Erfahrung und
der Mut auch gegentiber Erwachsenen Recht zu behalten, werden durch dieses

Beispiel verdeutlicht.
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Die Elementarpadagogik in Reggio Emilia zeichnet sich durch eine fir unsere
Betrachtung wichtige Annahme aus. Die Institution wird nach Aussage des
padagogischen Leiters MALAGUZZI asein ,[...]Platz, der Leben verbindet und
Beziehungen zwischen vielen Erwachsenen und noch mehr Kindern aufbaut.”
(MALAGUZZI in einem unverotffentlichten Gespréch mit GANDINI).

Im selben Gespréch fihrt MALAGUZZI auf die Frage, woher das Gefuhl von
Zufriedenheit und Heiterkeit, welches man beim Besuch der Einrichtung empfindet,
komme, die Bedeutung der Umwelt aus:

Da ist zunachst die Eingangshalle, die informieren und dokumentieren soll
und die die Form und Organisation der Schule erahnen [&3t. Sie fuhrt dann
weiter in den Speisesaal, von dem aus man auch in die Ktiche schauen kann.
Die Eingangshalle fuhrt aso zum Mittelpunkt der Schule, der piazza, den
Platz der Begegnungen, der Freundschaft, der Spiele, und anderen
Aktivitdten, die die des Klassenzimmers vervollstandigen. Die
Klassenzimmer und Ubungsraume liegen etwas abseits, aber dennoch in
Verbindung mit der piazza. Jedes Klassenzimmer ist in zwei Réume
unterteilt; hierbei haben wir einen Vorschlag Piagets aufgegriffen. Seine Idee
war es, dal das Kind entweder beim Lehrer ist oder sich in den anderen Raum
zurlickziehen kann. Aber die zwel R&ume werden auch auf andere Weise
genutzt. Neben den Klassenrdumen haben wir noch ein sogenanntes Atelier,
das Schulstudio und Labor. Ein Platz an dem herumexperimentiert werden
kann, [...]

Wir haben aul3erdem ein ,,Mini-Ateliers’ neben jedem Klassenzimmer das
wir fir langere Projektarbeiten benttigen. Wir haben natirlich ein
Musikzimmer und ein Archiv, [...]. In der ganzen Schule werden die Wande
dazu genutzt, um das auszustellen, was die Kinder und Lehrer kreiert haben:
Unsere Wande erzéhlen und dokumentieren.

MALAGUZZI beschreibt hier das Raumprogramm, das auch der im Kapitel VI.4
abgebildeten Kindertagesstétte , Diana* zugrunde liegt. Er spricht dabel von
»Schule® und ,, Klassenzimmer®, was mit seinem Verstandnis, dass eine
Kindertagesstétte wie auch eine Schule selbstverstandlich und gleichermallen
Bildungseinrichtungen sind, erklarbar wird.

Wir wissen nun immer noch nicht, welchen konkreten graduellen Einfluss der Raum
auf die Kinder hat, kénnen aber im Umkehrschluss annehmen, dass wenn die
Elementarpédagogik in Reggio Emilia diese hohe (Bildungs-)Qualitét aufweist und
weiter die Raume als entscheidendes Element dieser Padagogik angesehen werden,
den Raumen wahrscheinlich ebenfalls diese Qualitét in hohem Grade zu eigen sein
durfte.
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Die Wichtigkeit, die Kinder den Raumen beimessen, |4sst sich aus einer AuRerung
der 5-jahrigen Laura indirekt erschlief3en: ,, Auch beim Essen bin ich froh, weil ich
mit meinen Freunden zusammen bin und schwatzen kann..., dann fihle ich mich
gut...”

(REGGIO CHILDREN, Zartlichkeit 10). Esist fur Laura freilich nicht der konkrete
Ort, den sie as solchen bewertet, sondern die synkretische Gesamtsituation (vgl.
MEY ER-DRAWE, 189f); was bedeutet, dass die Stimmungen, Téatigkeiten, die
Personen und ihre Beziehung zu ihnen oder auch die Erinnerungen und
Assoziationen, die damit verbunden sind, erlebt werden. Von »aul3en« betrachtet
bedeutet dies aber auch, dass ohne diesen Ort, der die Gelegenheit zum
Zusammensein erst moglich macht, dieses Erleben so nicht stattfinden kdnnte.

In dem Buch ,,Rechte”, ebenfalls aus der Reihe REGGIO CHILDREN, findet sich
gleichsam diese Bewertung von Raumlichkeiten: ,,Esist besser ein grof3es Haus zu
haben, weil dann viele Freunde hineinpassen, [...]* (REGGIO CHILDREN, Rechte
19). Fir die Kinder sind Raume weitgehend gleichbedeutend mit dem, was darin
erlebt werden kann. Die padagogische Zielsetzung des bewussten Einbeziehens der
Réaume in das padagogische »Setting«, welche fir die Kindertagesstétten in Reggio
Emilia mal3geblich ist, scheint sich —wie die Beispiele andeuten - im Erleben und
Verstandnis der Kinder wiederzufinden.

Fur den Kindergarten in Durrenzimmern, dessen padagogische Arbeit von mir
teilweise begleitet und dokumentiert wurde, liegt Material in Form von
Photographien und Manuskripten von Aussagen der Kinder vor. Bei diesen
Seguenzen handelt es sich um aus dem » schwabisch-frankischen Urtext«
transkribierte und weitgehend der Schriftsprache angepasste Kinderdialoge von

4 — 6-jahrigen Kindern aus den Jahren 1994 und 1995.

Esist mit bewusst, dass diese von mir »miterlebte« Padagogik auch von meinem
subjektiven Daflirhalten geprégt sein muss; deshalb sollte als Basis fur die weitere
Betrachtung moglichst objektives Material herangezogen werden.

Diese Quellen »sprechen« zuerst einmal nicht fur sich, sondern miissen gedeutet und
interpretiert werden. In diese hermeneutischen Bearbeitung der Materialien flief3t das
eigene (vielleicht intersubjektiv nicht nachvollziehbare) Vorverstandnis mit ein. Aus
diesem Grund wird der Ausgangspunkt des Vorganges der Deutung und
Interpretation, die jewellige Quelle, mit dargestellt, um so die daraus gezogenen
Schliisse Uberprifbar zu machen. Der Grundriss des Kindergartens Dirrenzimmern
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mit der Bezeichnung der R&ume, in welchen die Photographien aufgenommen bzw.
auf welche sich die Kinderaussagen beziehen, findet sich in Kapitel VI.5.

Die ersten beiden Bilder zeigen die ,,Kuschelecke®, ein mit Seidentiichern
abgehangter und Matratzen ausgelegter Raum, in dem sich sog. ,, Phdnoobjekte” nach
KUKELHAUS befinden: hier eine mit bichromem Quarzsand gefiillte Rieseltafel,
die je nach Handhaltung und -neigung verschiedene Sedimentmuster entstehen [&(3t;
auf dem anderen Bild sind Kaeidoskope und Schittelgléser zu sehen.

Bei beiden Kindern ist das Vertieftsein in die Sache und die grol3e Konzentration,

mit der sich die Kinder den ,, Phdnoobjekten” widmen, zu erkennen. MONTESSORI
bezeichnet dieses, nahezu alles andere in den Hintergrund drangende, ausschlief3liche
Arbeiten der Kinder an einer Sache as ,,Polarisation der Aufmerksamkeit*
(MONTESSORI, Montessori-Erziehung fur Schulkinder, 236) und misst diesem eine
fundamentale Wichtigkeit fur die Entwicklung des Kindes bel.

Eine andere »Urerfahrung« wird durch den Dialog von M. und S.deutlich:

S: ,, Auf wir gehen in die Kuschi, da haben wir unsere Ruhe.

M: , Auja“

S. ,, Dakann ich dir mein Geheimnis verraten. Wir decken uns mit Kissen zu,
da hort uns niemand.”
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Nicht nur das Bedlrfnis nach Ruhe, sondern grundlegende soziale und
kommunikative Erlebnisse finden hier statt: Esist der fur die Entwicklung des
Menschen wichtige, (temporér) eigenbestimmte Raum fur sich und sein Gegenuiber,
in dem mit einem Freund Uber Dinge gesprochen wird, die nur fur ihn bestimmt sind.
Die folgende Abbildung zeigt zwei M&dchen in der Leseecke, die sich in einer
angeregten Diskussion Uber den Inhalt eines Bilderbuches befinden: die M6glichkeit,
sich in einer stérungsarmen Umgebung mit den (kindgerecht aufgearbeiteten)
»Dingen der Welt« auseinanderzusetzen, erscheint als Notwendigkeit fur und
Bedurfnis der Kinder; notwendig in dem Sinne, dass das Aneignen von Wissen in der

Zukunft unter dem Gesichtspunkt der I nformationsgesellschaft eine immer grof3ere
Rolle spielen wird und as ,,Bedirfnis nach Wissen und Verstehen* wie in Kapitel
VII zu den Annahmen von MASLOW ausgefihrt.
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Dieses Kind befindet sich in der sog. ,, Spiegelpyramide®, drei im Winkel von 120° in
einem durchkriechbaren Tunnel angeordnete Spiegel und ist fasziniert von der
Vielzahl der gespiegelten Ansichten des eigenen Korpers:. eine spielerische Reflexion
des eigenen »l chs«. Die Fragen nach dem ,, Wie bin ich?* oder ,, Wer bin ich?*
werden hier buchstablich augenscheinlich erlebt.

Der grol3e Beitrag, den Spiegel fur der Entwicklung des Kindes leisten kdnnen, wird
auch im padagogischen Konzept von Reggio Emilia gesehen, wo sich an vielen
Stellen die unterschiedlichsten Spiegel befinden (vgl. KRAMER 48f)

Die beiden Photographien auf der néachsten Seite stellen Kinder in ihrer eignen
kreativen Auseinandersetzung mit der Welt dar: Im,, Atelier* arbeiten
selbstverstandlich () Madchen und Jungen mit Hammer, Bohrer und Sage um
Musikinstrumente herzustellen. I|m Schaffensprozess werden zwangslaufig sog.
»Schltsselqualifikationen« wie das L 6sen von Problemen, das Experimentieren mit

Werkzeugen und Materialien erlernt und getibt.



Die,, Wanderung der Elefanten” wird als gemeinsames Werk von Kindern
verschiedenen Alters aus den einzelnen Gruppen erschaffen. Neben der Freude, die
dies offensichtlich bereitet, werden kommunikative und kooperative Kompetenzen -
quasi nebenbei — erworben: ,, Was macht der andere?*, ,, Wie wird das gemeinsame
Ganze?* sind Fragen, die auf die auf Empathie und Riicksichtnahme hindeuten
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Ein weiterer Kommentar zum ,, Atelier*: M.: , Das Blatt ist zu klein. Wir gehen ins
Atelier, da kann man besser an der Staffelei malen.”

Wie schon bel der Reaktion der Kinder in Reggio Emilia beschrieben, ist auch hier
die Begrindung bzw. der Bewertungsmal3stab fir das Atelier die Funktion, das
»darin Stattfindende«: ein Raum, der eine Staffelei besitzt und sich deshalb zum
Malen eignet. Zur Ergénzung noch folgender Dialog:

.. »Hilf mir mal mit dem Brett, dasist so lang.”
. ,,Gib mir mal den Hammer her!*
., Dabrauchen wir doch die Sage!*
., Achs0.”
., Daist eine.”
. ,Dieist aber zu klein*
., Das geht schon!*
., Mach mal die Ture zu,
dann ist es drauf3en nicht so
laut.”
. Jetzt haben wir einerichtige
Werkstatt”
D: Wie bel meinem Vater
auch!“

O»0>»0>»0O>

>

Wieder sind es die sog. »Schlusselqualifikationen«, die zum Tragen kommen: Das
kooperative L 6sen von Problemen (»Teamfahigkeit«) oder Empathie (indem die Tur

geschlossen wird, um andere nicht zu storen).

Der Umgang mit der uns umgebenden Technik, als eine Voraussetzung in dieser
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Welt bestehen zu kdnnen, ist bel diesen Kindern nichts Ungewdhnliches. Ein
Junge(!) bedient kontrar zum traditionellen Rollenverstandnis den Backofen und
zwei Mé&dchen legen Papier in eine Schreibmaschine ein (ein Computer war zu dieser
Zeit leider nicht zu bekommen)

Abschlief?end noch ein kurzer Blick auf den Bereich der Bewegung. Auf das
grundlegende Bediirfnis, sich zu bewegen wurde in Kapitel VII schon mehrfach
hingewiesen: hier finden sich mit der ,, Riesenhéngematte” oder der Balancierscheibe
auch die Moglichkeiten dies zu tun!

Mit den oben in narrativer und deskriptiver Weise dargestellten Beispielen, die
einerseits die Freude und Ernsthaftigkeit der Kinder bei ihrem Tun in der Welt
dokumentieren und andererseits vom »padagogischen Telos« des selbstbewul3ten und
sozialen, des konfliktfreudigen und miindigen Menschen getragen sind, ist die
Grundlage fur Forderungen nach Raumen fur Kinder gelegt.

Es geht darum, solch einen selbstversténdlichen und vielleicht auch sprachlich schon
verbrauchten Begriff wie den des »Wohlfiihlens« (hier am Bsp. der ,, Kuschelecke®)
wieder neu zu beleben; zudem muss auch die Mdglichkeit der Auseinandersetzung
mit der (zukinftigen) Welt und ihren wahrscheinlichen Anforderungen geschaffen
werden, wie dies z.B. im,, Atelier* geschieht und schlief3lich soll der »V erortung«

der eignen Person in der Gemeinschaft von der kleineren Einheit (z.B. im Rollen-
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und Theaterspiel) bis hin zu einer Art institutionellen Gemeinschaft (einer quasi
Dorfgemeinschaft), wie dies auf der , piazza* in den Einrichtungen von Reggio
Emilia geschieht, Raum gegeben werden.

Dabei konnen die Raume und Orte ihre padagogische Wirkung allerdings nur
entfalten, wenn eben auch die Einstellung der mit der Erziehung, Bildung und
Betreuung von Kindern befassten Erwachsenen von diesen Zielgedanken — wie sie
sich z.B. im Symbolischen Interaktionismus als normativer Theorie findet - geleitet
ist.

XI. AUSBLICK

Die grol3e Zeit des Bauens von Institutionen des Elementarbereiches scheint vorbei;
selbst der 1996 in Kraft getretene Rechtsanspruch auf einen Kindergartenplatz, der
bezeichnenderweise keine padagogisch, fachpolitische Begriindung hatte, sondern im
Zuge der Neuregelung des 8 218 geschah, brachte keinen Bauboom.

Diese Regelung, die allen Kindern im Alter von drei Jahren einen Kindergartenplatz
zusicherte, wurde anstelle der baulichen Neuschaffung von Pl&tzen, mithilfe von
Stichtagsregelungen und der Heraufsetzung der Gruppengroéf3en »bewdltigt«.

In Anbetracht weiter zurtickgehender Geburtenzahlen und keiner zu erwartenden
groReren Immigrationsbewegung wird es kaum eine Anlal3 geben, neue I nstitutionen
zu errichten. Mit Ausnahme von baufélligen oder durch die Verwendung
gesundheitsgeféhrdender Materialien »vergifteten« Einrichtungen.

Allenfalls die Durchsetzung von Ideen der Gemeinwesenorganisation, wie sieim
Zusammenhang mit der Diskussion um den sog. Kommunitarismus auftauchen,
konnten auch neue Lebens-, Wohn- und damit verbunden Bauformen hervorbringen:
ich denke hier an Stadtteilzentren oder an »H&user, fir Menschen von 0 —100
Jahren« dhnlich nordeuropéischen Vorbildern.

Sollten sich hier neue Aufgaben des Planens und Bauens stellen, so wird es von
»padagogischer Seite« aus wichtig sein, sich in einen »herrschaftsfreien Diskurs« mit

anderen beteiligten Disziplinen wie z.B. der Architektur, der Soziologie oder der



209

Philosophie einzubringen. Einen positiven Schritt in diese Richtung mochte ich an
dieser Stelle mit dem Beispiel der Schwarzwaldgemeinde Sasbach im Ortenaukreis
aufzeigen: Im Zuge des Umbaus eines Kindergarten zu Anfang der 1990iger Jahre
arbeitete dort der Minchner Kiuinstler BAISL mit dem hiesigen Blrgermeister sowie
Herrn GOMMEL vom Landesugendamt Baden zusammen.

Als Mitte der 1990iger ein neuer Kindergarten gebaut werden musste, entsann sich
der Burgermeister der guten Zusammenarbeit und wandte sich an das
Landesugendamt mit der Bitte die Planung des Gebaudes aus padagogischer Sicht
mitzubegleiten. Es wurde im Jahre 1995 ein Planungsteam bestehend aus dem
Burgermeister, der Leiterin des Hauptamtes, Elternvertretern, dem Architekten, der
designierten Leiterin sowie den Herrn GOMMEL und BAISL einberufen. Als
Maxime wurde der Satz: »Lang planen — kurz bauen« zugrundegelegt. Die
jeweiligen padagogischen Vorgaben wurden monatlich im Planungsteam mit den
jeweiligen Entwirfen abgestimmt und weiterentwickelt. Nach der tUber 14-monatigen
Planungsphase, begann der Bau im September 1996 und war bis zum November
1997 fertiggestellt. Dieses (seltene) Beispiel zeigt, dass der geforderte
»herrschaftsfreie Diskurs« zwischen vielen Beteiligten moglich ist.

Betrachten wir dagegen allerdings weiter, in welch geringem Ausmal3 bzw. mit
welcher Verzogerung die Ansédtze der Bildung und Freiheit fir die Kinder zum
Tragen kamen, so legt sich die Vermutung nahe, dass der sich Elementarbereich nie
vollstéandig aus seinen Entstehungszusammenhéngen, sc. dem spatmittelalterlichen
Armenwesen, 16sen konnte; was am Fehlen einer bewussten Auseinandersetzung mit
diesen Traditionen liegen mag. M. E. zeigt sich hier Handlungsbedarf!

Schliefdlich bleibt die Hoffnung, mit jeder Beschéftigung mit den Anliegen und
Aspekten des Elementarbereiches — wie es auch die Absicht dieser Arbeit ist — einen
weiteren Schritt von der blof3en Bewahrung und Betreuung hin zur Erziehung und

Bildung der Kinder zu gehen.
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XIl. ANHANG

In diesem Abschnitt werden nochmals alle mir zur Verfligung stehlenden Grundrisse
im Maf3stab 1: 250 abgebildet.**

Die Einteilung erfolgt nach Baujahren, Epochen und Region. So werden im ersten
Teil Plane des Stadtgebietes Heilbronn von den Anfangen bis zum Ende der
nationalsozialistischen Herrschaft dokumentiert, dann, im zweiten Teil, die gleiche
Epoche fur den Landkreis Heilbronn und in einem dritten und vierten Teil
entsprechend fur die Zeit der Bundesrepublik Deutschland.

Sadt Heilbronn 1844 - 1875

% Aus Griinden des Datenschutzes wurde bei der Sichtung der Quelle eine
weitgehende »Anonymisierung« des Materials zugesichert, deshalb wird hier auf die
konkrete Angabe des Standortes verzichtet.

Ebenso erfolgt die Darstellung aus Griinden des Seitenlayouts ohne
Bertcksichtigung weiterer geo- und topographischer Gegebenheiten.
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Sadt Heilbronn 1902 — 1938
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Landkreis Heilbronn 1894 — 1928
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Sadt Hellbronn 1948 — 1955
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Sadt Heilbronn 1956 — 1960
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Sadt Heilbronn 1961 — 1962
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Sadt Hellbronn 1963 — 1966




Sadt Heillbronn 1966 — 1969
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Sadt Heilbronn 1972
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Sadt Heilbronn 1974 — 1976
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Sadt Heilbronn 1979 — 1986
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Sadt Heillbronn 1988 — 1990
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Sadt Heilbronn 1991
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Sadt Heilbronn 1992




224

Sadt Heilbronn 1993 — 1994
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Landkreis Heilbronn 1946 — 1952
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Landkreis Heilbronn 1952 — 1954
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Landkreis Heilbronn 1956 — 1959
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Landkreis Heilbronn 1959 — 1960
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Landkreis Heilbronn 1960 — 1961
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Landkreis Heilbronn 1962 — 1964
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Landkreis Heilbronn 1964 — 1965
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Landkreis Heilbronn 1965 — 1966
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Landkreis Heilbronn 1966 — 1967
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Landkreis Heilbronn 1968 — 1969
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Landkreis Heilbronn 1970
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Landkreis Heilbronn 1970
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Landkreis Heilbronn 1971 — 1972
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Landkreis Heilbronn 1972




239

Landkreis Heilbronn 1972
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Landkreis Heilbronn 1972
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Landkreis Heilbronn 1972 — 1973
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Landkreis Heilbronn 1973 — 1974
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Landkreis Heilbronn 1974 — 1975
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Landkreis Heilbronn 1975 — 1976
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Landkreis Heilbronn 1977 — 1978
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Landkreis Heilbronn 1979 — 1980
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Landkreis Heilbronn 1981 — 1983
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Landkreis Heilbronn 1984 — 1986
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Landkreis Heilbronn 1987 — 1989
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