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In der deutschsprachigen Vergleichenden Erziehungswissen-
schaft liegt, von Ausnahmen wie den Arbeiten des Berliner
Komparatisten Jirgen Henze abgesehen, kein Fokus auf der
Beobachtung der Bildungsentwicklung in der Volksrepublik
China. In der englischsprachigen Comparative Education ist die
Situation zwar befriedigender (z.B. Postiglione 2006), aber auch
hier mangelt es an Untersuchungen, die sich mit der
Bildungssituation der 55 ethnisch-nationalen Minderheiten des
Landes befassen. So konnte tber die Studie von Bass (1998) zur
Bildungsentwicklung in Tibet festgestellt werden: “This is the
first book in English, or any other Western language, to give a
comprehensive overview of education provision and policy in
the Tibet Autonomous Region (TAR) during the half century
since China asserted control over the region“. Insofern fullt die
vorliegende Arbeit schlicht eine Informationslicke im
auBerchinesischen  wissenschaftlichen  Diskurs. Fur eine
Untersuchung, die sich der Bildungssituation der nationalen
Minderheiten in Westchina widmet, bringt die Verfasserin auler
Engagement  erzeugender  eigener  Betroffenheit  gute
linguistische Forschungsvoraussetzungen mit. Sie gehort der
mongolischen Minderheit an, beherrscht aufgrund ihres
universitaren Dienstortes in Urumgi Uygurisch und spricht
Standard- Han-Chinesisch als flieBende Bildungssprache. So
vorteilhaft diese Art von Mehrsprachigkeit fir die Lektire
nationaler oder regionaler Publikationen in China war, so
schwierig gestaltete sich die Abfassung der Studie auf Deutsch.
Die Verfasserin hat keine Primardatenerhebung durchgefihrt,
aber sie hat die chinesischen  Primdrquellen von

B



bildungspolitischen Verlautbarungen und der amtlichen Statistik
bis zu Evaluationsstudien und Zeitschriftenaufsatzen
hinsichtlich unterschiedlicher Bereiche der Minderheiten-
problematik des Landes ausgeschopft. Dabei hat sie nicht nur
Material zur Auswertung Ubernommen, sondern auch Quellen
gegeneinander abgewogen, indem sie etwa Daten der nationalen
Statistik, der Bildungsberichterstattung der Regionalregierungen
und Forschungsberichte von Autoren vor Ort miteinander
verglichen hat. Auch die westliche Literatur hat sie in
Ausschnitten, etwa beim Forschungsstand und  bei der
Problematik der mehrsprachigen Bildung, aufgenommen. Im
Ganzen lasst sich sagen, dass sich die Verfasserin eine solide
Faktengrundlage erarbeitet hat.

Auf dieser entfaltet sie ihre Argumentation zun&chst in
sozialgeographischer Hinsicht: Minderheitengebiete,
Wirtschaftsweisen, Definition von Minderheit, Sprachen, Kultur,
Religion, technische und soziale Infrastruktur, aktuelle sozial-
okologische Programme u.a., und sie gibt einen ersten Uberblick
uber die allgemeine und berufliche Bildungssituation in
Westchina. Schon an diesen ersten Zahlen wird das enorme Ost-
West-Gefélle der Bildung in China deutlich. Dabei gewinnt der
kundige Leser einen immanenten Hinweis, wie die
Erfolgsmeldungen aus dem chinesischen Bildungssystem bei
den letzten PISA-Runden angesichts der Datenerhebung in
Shanghai, Hongkong und Macao in Bezug auf den Gesamtstaat
einzuordnen sind.

Ein Blick auf die Bildungsgeschichte der westchinesischen
Minderheiten schlief3t sich an. Dabei wird augenféllig, dass auch
alte Schriftkulturen, wie die tibetische, in einer Bevolkerung
bestanden, die zu Uber 90 Prozent analphabetisch war. Die



Entwicklung seit 1949 nimmt sich dem gegeniiber zumindest
quantitativ als sehr fortschrittlich aus.

Wesentlich mit statistischem Material unterfiittert folgt ein
Uberblick tiber die Schulbildung von der Grundschule, tiber die
Sekundarstufe | bis zur Sekundarstufe Il in den westlichen
Minderheitsterritorien. Als wesentlicher Bedingungsfaktor fir
die Schulpopulation erweist sich die fur  Minderheiten
gelockerte, sonst streng durchgefiihrte Ein-Kind-Politik. Zum
Vergleich wird die Situation im Gesamtstaat und in den Han-
chinesischen Gebieten herangezogen. Auch das Land-Stadt-
Gefélle spielt eine Rolle. Ergebnis ist, dass die Minderheiten-
gebiete im Bildungsstand aufholen aber der Weg bis zur
Gleichheit in der Vielfalt noch weit ist. Naher eingegangen
wird auf das Forderprogramm ,zwei Befreiungen und ein
Zuschuss®. Dabei handelt es sich um eine MaBinahme, die den
Schulbesuch fir Kinder aus bildungsfernen Familien der
Minderheiten erleichtern soll, indem die Schulgebuhren erlassen
und die Schulbuicher kostenlos bereit gestellt werden und noch
dazu ein kleines Stipendium etwa bei weiten Wegen fir das
Mittagessen in der Schule gewéhrt wird.

Das nachste Kapitel gilt dem nach internationalen Mal3staben
wohl schwdachsten Sektor der chinesischen Bildung, der
Berufsbildung. Das gilt fir den Gesamtstaat, aber auch gerade
fir die Minderheiten. Neben Kenntlichmachung anderer
Méngelursachen, z. B. der geringen Qualifikation der
Berufsschullehrer/innen, der fehlenden Verbindung zur
Berufspraxis, geht die Darstellung hier auch auf bedeutsame
kulturhistorische Faktoren ein, die vor dem Hintergrund der
klassischen konfuzianischen Beamtenausbildung die geringere
Wertschatzung der Berufsbildung in der Bevolkerung



verstandlich machen. Daran konnte auch eine -—offiziell-
sozialistische Bildungspolitik wenig andern.

Mit der Fernbildung uber die herkdmmlichen aber auch die
neuen technischen Medien wendet sich die Arbeit aktuellen
Reformbemuhungen der Minderheitenbildung zu. Vor dem
Hintergrund eines Ausschnitts der angelsachsischen Literatur
zum Distance Learning werden die Bemihungen, wie
Ausstattung auch landlicher  Schulen mit Computern,
Internetzugangen Satellitenempfangsanlagen, Mediotheken
nachgezeichnet. Ununtersucht, weil in den offiziellen
Verlautbarungen offenbar nicht mitgeteilt, bleibt freilich, wie
Lehrkréfte und Schuler/innen mit dem Material umgehen und in
wieweit die erhoffte Steigerung der Unterrichtsqualitat
tatsachlich eintritt.

Ein eigenes Kapitel gilt der zweisprachigen Ausbildung. Es ist
nach Phasen der entsprechenden  bildungspolitischen
Orientierung seit 1949 gegliedert und stellt dann die aktuelle
Situation dar. Die im einzelnen vorgestellten durchaus
international kompatiblen Modelle und Praktiken laufen alle
darauf hinaus, dass niemand aus einer linguistischen Minderheit
schulisch und universitar im Gesamtstaat reussieren kann, wenn
er nicht auf fast muttersprachlichem Niveau Han-Chinesisch
beherrscht. In dem Abschnitt kommen freilich in der sonst so
Erfolge anerkennenden Arbeit Passagen vor, die eine
Ausléschung der kulturellen Identitat der Minderheiten bei
bruchloser Fortsetzung der gegenwartigen Bildungspolitik in
sprachlich-kultureller Hinsicht beflirchten.

Die Internatsschulen auf dem Lande leisten einen spirbaren
Beitrag fir Kinder aus Minoritatsgebieten, die aufgrund



geographischer Gegebenheiten und der Arbeit der Eltern, z.B.
bei Hirtennomaden in den Tundren-Gegenden, sonst keine
Schule besuchen konnen. Die Internate werden vorgestellt.
Dabei wird nicht verschwiegen, dass es inzwischen ganz im
Gegensatz zu den eben genannten auch private Internate gibt,
die gegen hohe Gebihren, wie in der Regel bei deutschen
Landerziehungsheimen, Kindern aus wohlhabenden Familien
eine auf die Hochschule vorbereitende Ausbildung vermitteln
wollen.

Fur die Autonomiegebiete Tibet und Xinjang gibt es als
Malnahme der Begabtenforderung so genannte Binnenklassen.
Das sind Extraklassen, in denen Schiiler/innen aus Minderheiten
auf hochstem Forderungs-, aber auch Anspruchsniveau
unterrichtet werden.

Alle chinesischen Statistiken weisen eine groRen Unterschied
zwischen enrolement rate (die ist inzwischen gesamtstaatlich
sehr ansehnlich) und retention rate aus. Den Ursachen flr den
Schulabbruch geht das letzte Kapitel nach. Die abschlieRenden
Empfehlungen zur Bekdmpfung des Schulabbruchs sind
zugleich so etwas wie bildungspolitische und -reformerische
Anwendungsempfehlungen, die aus der gesamten Untersuchung
gefolgert werden.

Die Untersuchung wird sich im deutschen Schrifttum nicht nur
als Quelle sondern auch als Diskussionsbeitrag der
Vergleichenden Erziehungswissenschaft behaupten.
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Einleitung

Seit langem st das Problem der nationalen Minderheiten
weltweit ein sensibles und wichtiges Thema. Es bezieht sich auf
viele Bereiche des gesellschaftlichen Lebens wie Politik,
Wirtschaft, Kultur, Bildung und Religion. Fiir viele Staaten, in
denen ethnische Minderheiten existieren, bedeutet dieses
Problem nicht nur, dass sie diesen in irgendeiner Weise ihre
Menschenrechte garantieren mussen. Das Vorhandensein
ethnischer Minderheiten wirkt sich auch auf die Entwicklung
sowie Stabilitat eines Staates aus. Viele Kriegsursachen und
Konfliktgriinde hangen heutzutage damit zusammen, dass es in
einem Staat ethnische und religiose Minderheiten gibt. Am 14.
Mérz 2008 gab es in Lhasa/Tibet und am 5. Juli 2009 in
Urumgqi/Xinjiang zweimal grofRe ethnische Konflikte. Diese
hatten grof3en, weitreichenden Einfluss. Wie man mit diesen
Problemen umgehen und sie l6sen konnte, stellt fur diese
multikulturelle Gesellschaft eine grofl3e Herausforderung dar.

Die Volksrepublik China ist das Land mit der groRten
Bevolkerungszahl auf der Welt: Mehr als 1,3 Milliarden
Menschen leben dort. Es ist auch ein Land mit vielen
unterschiedlichen Nationalitdten. Es gibt in China offiziell
insgesamt 56 verschiedene anerkannte Nationalitaten: Mit 91
Prozent der Gesamtbevolkerung stellen die Han-Chinesen die
Majoritdt dar. Die Ubrigen 55 Nationalititen machen mit
ungeféhr 0.1 Milliarden Menschen nur etwa 8 Prozent der
Bevolkerung aus. Aber die Majoritat der Han-Chinesen bewohnt



nur ungefahr 30 Prozent der Landflache Chinas, die Ubrigen 55
Ethnien bewohnen 64-70 Prozent. Diese ungleichméRige
Verteilung des Landes und seiner Ressourcen stellt zusammen
mit  den  kulturellen  Unterschieden eine bedeutende
Konfliktquelle dar. Gerechtigkeit und Menschenrechte werden
2bei der Verteilung der staatlichen Unterstiitzung im kulturellen
und wirtschaftlichen Bereich nicht immer beachtet.

In der VR China kam es in den letzten 30 Jahren zu einer Reihe
von Reformen. Es gab wu.a. grundlegende Wirtschafts-,
Krankenversicherungs-, Erziehungs- und Wohnungsreformen.
Die Wirtschaftsreformen bewirkten einen enormen Zuwachs der
Konjunktur. Damit diese Entwicklung andauert und die
Wirtschaft weiterhin erfolgreich bleibt, sind viele in China der
Ansicht, dass auch die Probleme der nationalen Minderheiten
geldst werden mussen. Eine Losung dient aber nicht nur dem
Schutz der chinesischen Gesellschaft vor wirtschaftlichen
Defiziten und politischem Aufruhr, sondern sie stellt auch eine
grundlegende Voraussetzung dafiir dar, dass auch die zu den
nationalen Minderheiten gehdrenden Menschen an dem
wirtschaftlichen Aufschwung teilhaben kdnnen.

Um ein gutes Verhéltnis zwischen den Nationalitaten zu
schaffen, mussen diese Probleme zuerst gut erforscht werden.
Die chinesische Forschung, die sich mit den chinesischen
Minderheiten beschaftigt, konzentriert sich auf das Verhaltnis
zwischen der Han-Majoritat und den Minderheiten sowie auf die
Situation zwischen den 55 nationalen Minderheiten. Gute und
richtige Untersuchungen der nationalen Fragen Chinas sollen
die Losung der nationalen Probleme férdern sowie die guten
Beziehungen der Nationalitdten untereinander und auch die



nationale Einheit der verschiedenen Nationalitdten in China
stabilisieren.

Seit der Griindung der Volksrepublik China 1949 bis heute sind
60 Jahre vergangen. Wie haben die chinesischen Minderheiten
friher gelebt? Was hat die KPC fiir die Minderheiten getan?
Wie war und ist die Bildungssituation der chinesischen
Minderheiten? Wie steht es um die gegenwaértigen
Entwicklungen? Diese Arbeit mdchte mit besonderer Rucksicht
auf die schulische Ausbildung die Entwicklung des Bildungs-
niveaus der chinesischen nationalen Minoritaten seit 1949 bis
heute analysieren. Forschungsschwerpunkt ist also die
Bildungssituation der nationalen Minderheiten, insbesondere die
aktuelle Bildungssituation, die chinesische Bildungspolitik und
deren Resultate.

1. Warum habe ich dieses Forschungsthema ausgewahlt?

Ich bin Mongolin aus der VR China und gehtre damit selbst zu
einer Minderheit dort. Ich wohne in der Autonomen Region
Xinjiang in Westchina und lehre an der Universitat von Xinjiang.
Als eine Forscherin habe ich nicht nur die Haupttendenzen der
Forschung in  China mitverfolgt, sondern auch die
gesellschaftliche Situation der ethnischen Minderheiten ber 15
Jahre hinweg beobachtet und begleitet. Was haben die zwei
Seiten, die zur Majoritdt und zu den Minoritdten gehdren, in
dieser Zeit gemacht? Welche politischen MafRnahmen
entwickelten, forderten oder behinderten die Bildungssituation
der Minderheiten? Welche sind die heutigen Hauptprobleme?
Was brauchen die Minderheiten? Nicht nur von der AuRenseite,
sondern auch von der Innenseite kann ich viel zu diesen Fragen



beitragen, insofern ich von diesen Problemen als Angehorige
einer ethnischen Minderheit unmittelbar betroffen bin.

2. Warum wahlte ich das Gebiet von Westchina zu meinem
Forschungsobjekt?

Erstens:  Westchina ist ein  Konzentrationsgebiet der
Minderheiten. Die VR China hat fiinf autonome Regionen: Tibet,
die Region Xinjiang der Uyghuren, die Innere Mongolei, die
Region Guangxi der Zhuang und die Region Ningxia der Hui.
Alle fiinf Regionen liegen im Westen Chinas. Auler diesen funf
autonomen Regionen hat die VR China in anderen Provinzen
noch 92 ethnisch autonome Bezirke und Kreise, die meisten
liegen auch in Westchina. Nach den offiziellen Statistiken heif3t
das: Uber 78 Prozent der Angehdorigen von Minderheiten leben
in den westlichen Provinzen und autonomen Regionen. Wenn
man die chinesischen Minderheiten oder zum Beispiel die
Bildungssituation bei den Minderheiten erforschen will, muss
man daher dieses Forschungsgebiet untersuchen.

Zweitens, die VR China hat 56 Nationalitaten. Die 55 nationalen
Minderheiten haben 80 verschiedene Sprachen und 39
Schriftsysteme. Davon entstanden 15 Schriften selbststandig
und bildeten ein eigenes, komplettes Schriftsystem aus. Die
anderen Sprachen werden von der chinesischen Regierung seit
1950 mit Pinyin phonetisch zuganglich gemacht und in das
lateinische Alphabet ibersetzt. So kdnnen die Sprachen schnell
und einfach geschrieben werden. So betrifft das Problem der
zweisprachigen Ausbildungen nur die obigen 15 Schriftsysteme,
z.B. Mongolisch, Tibetisch, Uyghurisch usw. Diese 15
nationalen Minderheiten wohnen zumeist in Westchina.



3. Stand der Forschung

Die Forschung tber die Bildungssituation der Minderheiten ist
ein Kleiner Teil der chinesischen Bildungsforschung sowie die
Bevolkerung der Minderheiten ein kleiner Teil der Bevolkerung
ganz  Chinas ist. Die Forscher kommen meisten aus
Minderheitengebieten oder Instituten, die sich mit den
Minderheiten beschaftigen. Es gibt bereits zahllose Biicher und
Artikel Uber Bildung bei den chinesischen Minderheiten. Die
wichtigsten und einflussreichsten Buicher davon sind:

Sun Ruogiong, #h#5%5: Zhongguo shaoshu minzu jiaoyuxue gailun, Sun

ruogiong, PEERIEZEE FHL, (Uberblick tiber chinesische
Bildungstheorien beziiglich der Minder-heiten). Beijing, Zhongguo laodong
chubanshe, FR[EIZ7 3 Hihk+t,10/1990.

Xie Qihuang, #/E5%,/ Sun Ruogiong, #A#%5: Zhongguo minzu jiaoyu
fazhan zhanlue jueze, PEIRIEZE K B K B&HRZE, ( Die Wahl einer
Entwicklungs-

strategie fur die Bildung bei den chinesischen Minderheiten).Beijing:
Zhongyang minzu xueyuan chubanshe, P RERF BT R 12/1991.

Das Buch ,,Uberblick (ber chinesische Bildungstheorien
beziiglich der Minderheiten* erschien 1990. Aber bis heute ist
das Buch ein anerkannter Klassiker tber die Bildungssituation
der Minderheiten. Das Buch war die erste Studie speziell zu
diesem Thema. Es analysiert die Vergangenheit, Gegenwart und



Zukunft der Bildungssituation der Minderheiten in China unter
Berlicksichtigung der Aspekte der ethnischen Besonderheiten in
Religion, Kultur, Sprache, Wirtschaft und Politik und auch der
Politik der KPC. Es enthalt eine vollstandige Zusammenfassung
und Analyse der Schulbildung, Berufsausbildung, bilingualen
Bildung, Erwachsenenbildung, pdadagogischen Lehranstalten
und Hochschulen. Auf der Makro-Ebene, wird eine
interdisziplindre, umfassende Studie Uber Bildung in den
Minderheiten-gebieten versucht und ein allgemeines Bild und
Entwicklungschancen skizziert. Auf der Mikro- Ebene wird
versucht noch weitergehende Erkenntnisse  Uber die
theoretischen Grundlagen flr den Bilingual-Unterricht in den
Schulen fur Minderheiten zu sammeln. Es behandelt wie sich
unter den Bedingungen der herrschenden von Han dominierten
Kultur, die Kultur der Minderheiten entwickelt und sich dabei
den Entwicklungen der Gesamtgesellschaft anpasst. Das Buch
ist sehr gut. In insgesamt 28 Buchkapiteln, stellen 20
wissenschaftliche Mitarbeiter die Ergebnisse von drei Jahren
Arbeit vor.

Xie Qihuang, #/E5,/ Sun Ruogiong, #h#&%5: Zhongguo minzu jiaoyu
fazhan zhanlue jueze, FEIREEE X Bk EHRE, ( Die Wahl einer
Entwicklungsstrategie fur die Bildung bei den chinesischen
Minderheiten). Beijing: Zhongyang minzu xueyuan chubanshe, 52 K

MEF Bttt 12/1991.

In dem chinesischen Siebten 5-Jahresplan war es ein grofRes,
wichtiges Forschungsprojekt ~ der  Philosophie und
Sozialwissenschaft in  China, die Mdoglichkeiten  der
Verbesserung der Bildung bei den Minderheiten und eine
Entwicklungsstrategie tber das Jahr 2000 hinaus.
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Das Buch ist in funf Teile gegliedert: der erste Teil beschaftigt
sich mit den Zustanden in Vergangenheit und Gegenwart, der
zweite Teil mit einer Gesamtstrategie, der dritte Teil mit
Teilstrategien, der vierte Teil mit Einzelstrategien und der flinfte
Teil mit Theorien und Perspektiven ist.

Die Forscher gehen von der Realitdt in den chinesischen
Minderheiten-gebieten aus. Sie fassen nicht nur mehr als 20-
jahrige Erfahrungen zusammen, sondern nehmen auch
wissenschaftliche Erkenntnisse und Globalisierungstheorien auf.
Auf dieser Grundlage entwickeln sie eine strategische Vision
der Entwicklung der Bildung bei den Minderheiten auf drei
Ebenen: die Gesamtstrategie, Teilstrategie und Einzelstrategie.
Sie machen damit einen Vorschlag fir die Verbesserung und
Weiterentwicklung der Bildung in den Minderheitengebieten
und die Bildung der Minderheiten. Besonders von Wert ist: Die
Anerkennung der ungleichen Ausgangsituation in den
unterschiedlichen  Gebieten.  Unterschiedliche  Ausgangs-
situationen bedeuten unterschiedliche Ziele.

In China gibt es Uber hundert Zeitschriften, die sich mit Bildung
beschéftigen. Es kann nach dem unterschiedlichen
Forschungsniveau in verschiedenen Zeitschriften veroffentlicht
werden. Es gibt z.B. die staatlichen Zeitschriften fur Bildung:

,Jiaoyu yanjiu, 2EMZT ( Bildungsforschung)®, ,Jiaoyu fazhan
yanjiu, 3 B & B 5% (Forschungen zur Entwicklung der
Bildung)“, ,,Zhongguo gaodeng jiaoyu, F E & & B B
(Chinesische  Hochschulbildung)* wusw. , oder lokale

Zeitschriften fiir Bildung: ,,Shanghai jiaoyu, t/8%#%& (Bildung
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in Shanghai)“, ,,Zhejiang jiaoyu, I # & (Bildung in der
Provinz Zhejiang)“, ,.Shanxi gaodeng jiaoyu, ki m EFHE
(Hochschulbildung in der Provinz Shaanxi)“, usw. Es kann auch
nach  den unterschiedlichen  Forschungsrichtungen in
verschiedenen Zeitschriften veroffentlicht werden, z.B. in
,Jiaoxuefa, #H¥i% (Didaktik)“, ,,Like Jiaoyu yanjiu, IBRIEZEH

Fr(Forschungen zu Naturwissenschaften in der Schulbildung)®,
,»Zhongguo yuancheng jiaoyu, REZEZHE (Fernbildung in
China)* usw.

Wegen des chinesischen Berufsvergabe-Systems muss jeder
Antragsteller auf einen staatlichen Arbeitsplatz mindesten 3-5
Forschungsartikel pro finf Jahr in  Fachzeitschriften
veroffentlichen. Deshalb gibt es jedes Jahr viele neue
Forschungsberichte. Nach dem chinesischen statistischen
Jahrbuch 2008, gab es ca. 12,75 Mio. Lehrer im gesamten
Schulsystem. Das bedeutet, dass in China pro Jahr
schatzungsweise tber  eine Million  verschiedener
Forschungsartikel Uber Bildung veroffentlicht werden. Die
Lehrer schreiben Forschungsartikel gemé&l ihren eigenen
personlichen Unterrichtserfahrungen. Sie kommen dabei aus
allen Bereichen der Bildung.

Artikel (ber die Bildung bei den chinesischen Minderheiten
kdnnen sowohl in den Ublichen Fachzeitschriften als auch tber

1http://www.moe.edu.cn/edoas/websitelS/Ievel2.isp?tabIename:1261363376638577(
09.05.2010)
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spezielle Bildungszeitschriften fir die einzelnen Provinzen
veroffentlicht werden, z.B. in ,,Minzu jiaoyu yanjiu, EB&ZEH

%% (Forschungen zu der Bildung bei den Minderheiten)*,
,»Zhongguo minzu jiaoyu,FEEEZE (Bildung der chinesischen
Minderheiten)®, ,,Xizang jiaoyu, PE7& 2 & (Bildung in Tibet)“,
»Xinjlang jiaoyu, 7 58 # & (Bildung in Xinjiang)®, ,,Qinghai
jiaoyu, FB8#E (Bildung in Qinghai)“, ,,Neimenggu jiaoyu, I
B=# & (Bildung in der Inneren Mongolei)* usw.

Wenn man die Lage der Bildung in einer Provinz oder in einer
Autonomen Region sondiert, muss man die lokalen
Bildungszeitschriften lesen. Es gibt dort mehr Arbeiten und
ausfuhrlichere Daten zu den einzelnen Gebieten als in den
staatlichen Fachzeitschriften. Meine Daten Uber kleine
Dorfschulen oder Kreisschulen kommen aus diesen Zeitschriften.
In statistischen Jahrbuchern gibt es nur die gesammelten Daten
der ganzen Provinzen. Diese sind nicht so detailliert.

Die Quellen zur chinesischen Bildungssituation, die auf
Chinesisch geschrieben sind, sind zahlreicher als die Quellen
auf Englisch oder anderen westlichen Sprachen. Viele
Forschungsarbeiten, die auf Englisch oder anderen westlichen
Sprachen geschrieben wurden, sind von einem Auslander in
Zusammenarbeit mit Chinesen geschrieben worden, oder
Chinesen haben sie in westlichen Lé&ndern auf Englisch
geschrieben, so z.B. in: Gerard A. Postiglione, Editor (2006):
Education and Social Change in China. Aufl. Armonk, New
York, London, England: M.E.Sharpe Verlag. Zwei Drittel der
Artikel in dem Buch sind zusammen mit Chinesen geschrieben.
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Es kommt selten vor, dass ein Auslander ein Buch, das die
chinesische Bildungssituation erforscht, allein geschrieben hat
und dieses von den chinesischen Bildungsexperten anerkannt
wird. Doch es gibt einige solche Bicher. Das beste Buch auf
Englisch davon ist: Bass, Catrina (1998): Education in Tibet--
Policy and Practice since 1950. In: Zed Books Ltd.,
veroffentlicht im Jahr 1998. Wie ein Rezensent auf dem
Umschlag des Buches schreibt:

“This is the first book in English, or any other Western language, to give
a comprehensive overview of education provision and policy in the Tibet
Autonomous Region (TAR) during the half century since China asserted
control over the region. The Author, who has spent considerable time in
both China and Tibet, sets her modern history of education in the TAR
against the wider context of the political and educational shifts that have
taken place in China since the Communist Party came to power in 1949.”

Das Buch teilt sich in insgesamt 13 Kapitel auf. Es prasentiert
die verfugbaren Informationen Uber alle Sektoren der Bildung in
Tibet von 1949 bis 1997, Fragen wie Zugang, Finanzierung,
Qualitat des Angebots und die Rolle der Unterrichtssprache
werden behandelt. Nicht nur die Entwicklung der Grund-,
Sekundar-, Berufsschule und Hochschule wurde untersucht,
sondern auch die Finanzierung und Qualitdt der stadtischen
Schulen mit Dorfschulen verglichen. AuBerdem wurde ber die
Lehrerausbildung, Madchenbildung, Vorschulerziehung und die
Bilingual-Bildung mit Sprachpolitik der KPC geforscht.

Das Buch bietet einen guten Einblick in die chinesische
Minderheitenbildung. Man kann die Politik der KPC gut
kennenlernen. Als auslandische Forscherin liefert sie ein Buch
mit ausfihrlichen Dokumenten und Daten und bietet ein



erschiitterndes Bild der Bildungssituation in Tibet und der
Situation der ethnischen Minderheiten in der VR China.

Parallel zu ihrem 6konomischen Aufschwung spielt die VR
China heute eine immer wichtigere Rolle. Deutschland ist ein
wichtiger Kooperationspartner, in vielen Bereichen wird
miteinander zusammengearbeitet. Es gibt heute in Deutschland
fast jeden Tag Nachrichten Gber China. Einige Sinologen haben
Berichte Uber die groRen gesellschaftlichen Probleme aus China
auf Deutsch Ubersetzt und es wird auch weiterhin geforscht.

Im Bildungsbereich, hat die zentrale Regierung Chinas seit den
achtziger Jahren eine Reihe Reformen durchgefiihrt. Diese
brachten eine enorme Veranderung gegeniber der Zeit 1949-
1978. In Deutschland gab es eine Reihe bruchstlickhafte Artikel
uber chinesische Bildung. Aber Professor Jirgen Henze von der
HU Berlin war die erste Person, die die ganze chinesische
Bildung zum Gegenstand seiner fachlichen Untersuchungen
gemacht hat und 1995 seinen Forschungsbericht ,,Das
Bildungssystem der VR China zu Beginn der neunziger
Jahre verdffentlicht®. Er hat die damaligen zentralstaatlichen
Dokumente, Bildungspolitik, Veranderung der Schulbildung
und Lehrergesetze usw. erforscht. Das Buch ist in vier Kapitel
unterteilt:

Kapitel 1: Chinas Bildungswesen im Umbruch: eine Skizze
struktureller und inhaltlicher Entwicklungen.

In diesem Kapitel analysiert Henze den chinesischen Kontext: In
den achtziger Jahren begann die chinesische Zentralregierung

2 vgl. Henze, Jiirgen (1995): Das Bildungssystem der VR China zu Beginn der
neunziger Jahre. Bericht des BIOst Nr.12/1995. S.3-36
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die Planung einer wirtschaftlichen Entwicklungsreform und
setzte den Osten und die Kustengebiete Chinas als den
Entwicklungsschwerpunkt der Wirtschaftsreform fest. Diese
bekamen Bevorzugungen wie ,,Entwicklungs-
hilfeabkommen“ oder Sonderregelungen im Finanz- und
Ressourcenausgleich durch die Zentrale in Beijing. Darlber
hinaus konzentrierten sich dort Institution und die Eliten. Die
ungleich gewichtete wirtschaftliche Entwicklungspolitik hat zu
einer Reihe von Ungerechtigkeiten im Bildungswesen gefiihrt.

Kapitel 2. Curriculare Reformen in Rahmen der neunjahrigen
Pflichtschulbildung

In diesem Kapitel werden vier Aspekte analysiert:

(1) Erhohung oder Absenkung der Unterrichtsstunden,

(2) die moralische und politisch-ideologische Erziehung,

(3) die Flexibilisierung des Facherangebotes, etwa eine
Erhdhung regionaler Optionen,

(4) eine starkere Variation und Bedeutungszuwachs bei
auBerunterrichtlichen Aktivitaten.

Kapitel 3. Die ungelosten Probleme im Schatten offizieller
Reformdokumente.

In diesem Kapitel konzentriert er sich auf die Diskussion zweier
Probleme:

(1) Verzug bei der Auszahlung von Lehrergehaltern,

(2) tberzogene Gebdihren fiir Schler.

Kapitel 4. Die Antizipation des Bildungssystems der neunziger

Jahre in zentralen Dokumenten mit nationalem Gestaltungs-
charakter. Henze hat in diesem Kapitel zwei zentralstaatliche
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Dokumente analysiert. Die Entwicklung des chinesischen

Bildungswesens soll so analysiert werden, unter Beachtung

folgender Aspekte:

(1) Lage und Aufgaben im Bildungsbereich,

(2) Ziele, Strategien und leitende Prinzipien des bildungs-
politischen Programms.

(3) Bildungsstrukturreformen,

(4) Erhohung der Qualitéat der Erziehung,

(5) Verbesserung der Lage der Lehrerschaft,

(6) Bildungsfinanzierung.

Zuletzt analysiert er das Lehrergesetz Chinas.

Gegenstand der Forschung von Jurgen Henze war das
Bildungssystem Chinas zu Beginn der neunziger Jahre. Sein
Forschungsbereich war die damalige allgemeine Schulpflicht.
Diese Zeit war der Anfang der groBen chinesischen
Bildungsreform. 1997 wurden Studiengebihren eingefihrt. Seit
2000 nahm die Zahl der Studenten zu. Die Absolventen mussten
selbst ihre Arbeitsplatze finden. Mittlerweile haben sich die
Bedingungen der Schulbildung verandert. Uber 20 Jahre wurde
die Ein-Kind-Politik durchgefuhrt und die Zahl der Schdler sinkt
immer weiter. Die 0Okonomische Macht Chinas hat sich
kontinuierlich verstarkt und es zeigen sich bereits Folgen der
damaligen Bildungsreform. Seitdem hat die Zentralregierung
eine Reihe neuer MaRnahmen und Projekte durchgefihrt, z.B.
das ,Projekt 211%, |, Internatsschule auf dem Land®;
,Fernausbildung auf dem Land* und vergroBerte die
Investitionen und den Umfang der Berufsausbildung usw.

Henze hat tber das chinesische Schulbildungssystem geforscht.

Die Minderheitenbildung lag auBerhalb seines Fokus. Meine
Forschungsarbeit konzentriert sich zeitlich auf die Zeit des 21.
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Jahrhunderts, geographisch besonders auf die
Minderheitenbildung in Westchina. Das ist in Deutschland ein
neues Forschungsgebiet. Die Minderheitenbildung, als eine
kleine Forschungsrichtung in China, war friher sehr ruckstandig
und es gab sehr wenige Forschungsarbeiten. Um Kenntnisse
uber die Bildungssituation der chinesischen Minderheiten zu
gewinnen, habe ich nicht nur die Geschichte der
Minderheitenbildung untersucht, sondern auch die Zeit vor und
nach der Griindung der VR China 1949 verglichen. Wegen der
ungleichgewichtigen Entwicklungspolitik besteht in der VR
China zwischen der Ost- und der Westchina ein grofer
Unterschied. Da dies eine groRe, latente Gefahr fur die KPC ist,
hat die Zentralregierung seit 2000 eine Reihe spezieller
MalRnahmen fir Westchina festgelegt. In meiner Arbeit werden
diese besonderen Bildungs-politikmaRnahmen mit
berucksichtigt.

4. Was ist mein Forschungsziel?

Ich versuche, in dieser Arbeit die folgenden wissenschaftlichen
Ziele zu erreichen:

(1) Diese Arbeit konzentriert sich darauf, die Liicke
wissenschaftlicher Literatur uber die chinesische
Minderheitenbildung in der deutschen Fachwelt zu schliel3en.
Bis heute gibt es keine wissenschaftliche Arbeit zur
Bildungssituation aller chinesischen Minderheiten auf Englisch
oder anderen westlichen Sprachen. Es gibt ein paar
Forschungsarbeiten tber eine Provinz oder eine Nation, z.B., die
tibetische oder die Hui Nation. Aber damit sind nicht die ganzen
chinesischen Minderheiten erfasst. Das hilft den Deutschen,
China konkret und unparteiisch zu verstehen.

X1V



(2) Die Komplexitdt und Vielfalt der Probleme, die die
Minderheitenbildung in  Westchina betreffen, ist sehr
umfangreich. Die 60-jahrigen Erfahrungen in der Bildungs-
politik, die Erfolge und Misserfolge, konnen auch einen groRRen
Wert als wichtiges Beispiel fir andere Lénder haben.

(3) Die Unruhen vom 14. Marz 2008 in Lhasa und vom 5. Juli
2009 in Urumgqi zeigen, dass die chinesische Minderheiten-
politik sich verbessern muss. Die veraltete Bildungspolitik bei
den Minderheiten stellt einen wichtigen sozialen Faktor der
Konflikte dar. Die historische Entwicklung und der heutige
Zustand der Minderheitenbildung und Bildungspolitik muss man
mit einem neuen Blickwinkel erforschen. Das Ergebnis kénnte
der KPC helfen, in Zukunft die passende Bildungspolitik fir die
Minderheiten festzulegen. Deutschland ist ein demokratisches
Land. Es gibt hier viele gute Theorien und
Forschungsergebnisse, die der vorliegenden Arbeit und
schlieBlich der chinesischen Bildungspolitik dienlich sein
konnten.

(4) Realistischer Ausdruck der politischen Bestrebungen der
ethnischen Minderheiten. Was sind die Bildungsaspirationen der
Minderheit? Welche Art von Bildung brauchen die ethnischen
Minderheiten? Uber das Thema habe ich nicht nur in Westchina
die ethnischen Minderheiten und Lehrer von ethnischen
Minderheiten gefragt, sondern auch in Deutschland die
Uyghuren, die ungleiche politische Ansichten haben und von
China nach Deutschland geflohen sind, befragt. Sie halfen mir
sehr, besonders in den Fragen Billigual-Bildung, Berufsbildung
und Bildungsgebuhr usw.
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5. Datenerwerb

Im Rahmen dieser Arbeit wurden diverse konkrete Daten und
Fakten  zur  chinesischen Minderheitenbildung  aus
unterschiedlichsten Quellen in einem Zeitraum von 1949 bis
2009 analysiert. Daten spielen naturgemaR eine wichtige Rolle
fiir die vorliegende Arbeit. Die Daten kommen im Wesentlichen
aus funf Quellen: Zentralstaatliche Statistiken; Statistiken der
einzelnen Ministerien, lokale statistische Jahrbiicher; Fach-
zeitschriften und Fachbiicher und Zeitungen.

Die statistischen Daten zeigen eine gemischte und
durchschnittliche Menge. Forscher, die Uber chinesische
Minderheitenbildung geforscht haben, wissen, dass die Daten
der statistischen Jahrbicher Uber die ethnischen Minderheiten
normalerweise nicht extra gefiihrt werden. D.h., die Daten der
staatlichen Statistikblcher oder lokalen statistischen Jahrbiicher
geben die Daten der gesamten Provinz oder autonomen
Regionen wieder. Die Bevolkerung der ethnischen Minderheiten
besitzt in einer Provinz oder in einer autonomen Region nur
einen geringen Anteil. Deshalb zeigen die statistischen Daten
nicht die reale Situation der ethnischen Minderheiten, sondern
die zusammengefassten Daten der gesamten Bevolkerung. An
realistische Daten beziiglich der ethnischen Minderheiten zu
kommen, ist eine schwierige Aufgabe. Man muss die
statistischen Jahrblcher der Ministerien oder lokale statistische
Jahrbicher und viele Fachzeitschriften, Fachblcher und
Zeitungen untersuchen. Die Datenerhebung fir die
Ausbildungssituation von ethnischen Minderheiten innerhalb
der von Han-Chinesen stark bevolkerten Provinzen musste in
Teilschritten ~ vorgenommen  werden.  Zunédchst  waren
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Untersuchungen dazu notwendig, wie viel Prozent der
Provinzbevolkerung zu jeweils welcher Minderheit gehdéren.
Hier waren aufwendige Einzeluntersuchungen beim Verfassen
dieser Arbeit unerlasslich. Den vorgelegten Zahlen bzw. Daten
liegen also immer auch zuséatzliche eigene Ermittlungen zu
Grunde.

Weil die Arbeit auf Datenanalysen basiert, ist die
Verlasslichkeit der Daten sehr wichtig. Diesen Daten ist
insofern zu vertrauen, als ich sie in verschiedenen Quellen
verglichen habe und sie dabei bestétigt wurden. Die Werte aller
wichtigen Daten missen in mindestens zwei verschiedenen
Datenquellen (Statistiken und Fachbiicher etc.) einander
entsprechen.

Beispiel 1

Zitat: ,,Bis 2004 gab es in der Qinghai Provenz 3502 Schulen
und 827,900 Schiler.”” * In ,,Das statistische Jahrbuch der
chinesischen Bildung 2004’’ habe ich dann die folgenden
Zahlen gefunden:

Seite 524: Die Zahl der Grundschulen betragt 2995;
Seite 532: Die Zahl der Grundschiler betragt 512,586
Personen.

®vYa Lamao, #$I7E: Zhuazhu jiyu, caiqu zouli cuoshi, buduan tigao minzu jiaoyu

shuiping, fTYEALE KEVE HiEHE REES RIEZEKE, (Die Chancen ergreifen,
die kréftigen MaRnahmen zu treffen, um das nationale Bildungsnevau der
Nationalitaten zu erhéhen), in: Zhongguo minzu jiaoyu yanjiu, FERKEHE,
05.2006. S.13-1
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Seite 451: Die Zahl der Sekundarschulen | ist 367;

Seite 460: Die Zahl der Schiller betragt 223,162 Personen.
Seite 306: Die Zahl der Sekundarschulen I1 betragt 143;
Seite 310: Die Zahl der Schiller betragt 92,122 Personen.
Insgesamt alle Schulen: 2995+367+143=3505

Insgesamt alle Schiller: 512586+223162+92122=827,870

Diese Zahl stimmt mit der Zahl aus dem obigen Zitat Uberein.
Deswegen werden die beiden Werte benutzt.

Beispiel 2

Zitat: ,Die Zahl der Grundschulen betragt 820, die Einschulungs-zahl
betragt 58,900 Personen, die Zahl der Schiler 310,400 Personen, die Zahl
der Absolventen 30,700 Personen” (in Tibet )*

Ich suchte in folgenden zwei Statistikblichern nach

Vergleichswerten.

Das statistische Jahrbuch Das statistische Jahrbuch
der chinesischen der chinesischen Bildung
Nationalitaten 2000 2000
Schulen 820 820
Anfénger 58,900 58,939 Personen
Schler 310,400 310,437 Personen
Absolventen 30,700 30,725 Personen
Seite 556 671-672

* yang Zong,%25%/ Suolang Renging, 2B Xiyang renkou de biangian yu
tezhen, FaiE A B3R ES4FE, ( Der Wandel der Bevélkerung in Tibet und seine

Eigenschaften), in: Xizang daxue xuebao, FafKF ¥4k, 04.2003.5.7-11
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Unterschied: Die zu Grunde liegende Mengeneinheit des
Buches, ,,Das statistische Jahrbuch der chinesischen
Nationalitdten 2000’" liegt bei Zehntausend. Dies ist eine
festgelegte Mengeneinheit in China. Entsprechend musste
umgerechnet werden. Die Mengeneinheit des Buches ,,Das
statistische Jahrbuch der chinesischen Bildung 2000° liegt bei
Eins. Das Zitat wird von zwei Blichern belegt, deswegen werden
die Werte benutzt.

6. Theoretisches Vorwissen

Vergleichende Erziehungswissenschaft spielt heute eine
wichtige Rolle in der Fachwissenschaft. Sie liefert die
grundlegende wichtige Theorie in meiner Arbeit. Dann i

Gibt es die Theorie der Anthropologie und Globalisierung. Die
chinesischen ethnischen Minderheiten genauso wie die Majoritat
Chinas haben eigene Spezialitdten. lhr Leben, Glaube und
Kultur haben eine grofRe Herausforderung in der Zeit der
Globalisierung und der Reform Chinas dargestellt.

Seit 1817 hat Marc-Antoine Jullien (1775-1848) als Erster eine
Programmschrift vorlegt, in der das neue akademische
Arbeitsfeld der >Education comparée< konzipiert wurde. Damit
ware es immer wichtiger Fachwissenschaft in der heutigen
Informationsepoche. Durch die Vergleiche der Erziehung und
Bildung in verschiedenen Landern und Kulturen oder Vergleich
der Untersuchung zur Internationalen Erziehung und zur
Internationalen Bildungspolitik, z.B. PISA, kdnnen wir gut
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verstehen, wie groR und was die Unterschiede sind. Danach
finden wir den Rickstand und die Probleme. Es ist genauso in
einem Land wie in einer Region, durch die vergleichende
Erziehung und Bildung kénnen wir gut wissen, wie die Schule
ist und welche Probleme die Schulen haben.

Das Buch von Christoph Wulf ,,Anthropologie kultureller
Vielfalt - Interkulturelle  Bildung in  Zeiten der
Globalisierung™ analysiert aus anthropologischer Sicht die
heutigen Erziehung und Bildung in der globalen Welt. Wie kann
sich das verstarkte Aufeinandertreffen verschiedener Menschen
mit kultureller Differenz im Prozess der Globalisierung der
rasanten Entwicklung anpassen. Die Entwicklung der VR China
ist sehr schnell und ungleich in den vergangenen 30 Jahren. Im
Rahmen der chinesischen Erziehung wurden auch eine Reihe
Reformmalnahmen durchgefiihrt, und sie verandert sich sehr
stark. In dieser Arbeit habe ich mit konkreten Daten und Fakten
die ethnische Minderheitenschulbildung in Westchina mit dem
ganzen China vergleicht und den realistischen Zustand der
Minderheitenschulbildung in Westchina gezeigt. Um die
Situation der ethnischen Minderheitenbildung Chinas gut zu
verstehen, habe ich nicht nur den heutigen Zustand, sondern
auch die historische Situation der ethnischen
Minderheitenbildung untersucht. Ich habe die heutigen
politischen Malinahmen analysiert und mache meine eigenen
Vorschlége.

--- Zuerst werden die Hintergrinde der Minderheiten Chinas
vorgestellt. Dabei konzentriere ich mich auf die
geographischen, kulturellen und wirtschaftlichen Faktoren,
die von entscheidender Wirkung fur die Bildungsprobleme
sind, die in dieser Arbeit behandelt werden. (Kap. 1).
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Dann werden die Dokumente in einem historischen Vergleich
der Minderheitsschulbildung vor und nach Grindung der VR
China angeboten. (Kap. 2). Dadurch erhalt man einen Abriss
uber die Bildungssituation chinesischer Minderheiten.

--- Zu den heutigen Mafnahmen in der Bildungspolitik soll Gber
sechs verschiedene Aspekte berichtet werden, namlich: die
Routinemethode der Bildungsforschung, die Zahl der Schulen,
Einschulungsrate und -zahl, Quote und Zahl der
Schulabbrecher, die Zahl der Schiler, die Zahl der Anfanger
und Absolventenzahl, habe ich den Bildungssituation der
Minderheiten in Westchina ausfuhrlich analysiert. Durch
diese neutrale Analyse kann man fachliche gute Ergebnisse
bekommen (Kap. 3).

--- Ich diskutiere tber finf besonders erfolgreiche politische
MaRnahmen zur Minderheitenbildung (Kap.4-7). In dieser
Diskussion sollen eine Reihe von wirksamen Mechanismen
aufgedeckt werden. Diese Erfahrungen konnten als Muster
von anderen Regierungen mit groflen ethnischen
Minderheiten Gbernommen werden.
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8 1. Abriss Uber die Population und gegenwartige
Situation der ethnischen Minderheiten Chinas

Die Volksrepublik China ist das Land mit der groRten
Bevolkerungszahl auf der Welt: Mehr als 1,3 Milliarden
Menschen leben dort. Es ist auch ein Land mit vielen
unterschiedlichen Nationalitaten. Es gibt in China insgesamt 56
verschiedene Nationalitaten. Die Majoritat ist Han-Chinesisch
und besitzt Gber 91 Prozent der Gesamtbevilkerung Chinas. Die
ubrigen 55 Nationalitdten besitzen Uber acht Prozent der
Gesamtbevolkerung und sind nur ein Dreizehntel der
Gesamtbevolkerung Chinas.

1.1 Wie unterscheidet die Minderheiten in China

China ist ein Land mit einer langen Geschichte. Wegen der
speziellen geografischen Gegebenheiten, im Osten liegt der
Ozean und im Westen der Qomolangma, das Dach der Welt,
verfolgte die chinesische Zivilisation fur lange Zeit eine eigene
Entwicklung. Es ist nicht wie in Europa oder den arabischen
Landern, wo sich die Volker und ihre Kommunikation durch
Migration einander gemischt haben. Die Chinesen entwickelten
sich in einem abgekapselten Land und bildeten eine besondere
Zivilisation auf der Welt.

Wegen der geographischen Besonderheiten gab es im alten
China viele verschiedene Firstenstaaten oder Kommunen. 221



v.Chr. hatte der erste Kaiser, Qin Shihuang (&#&2£)° ganz China,

die Territorien hinter der Grollen Mauer, die im Westen bis zur
heutigen Provinz Shaanxi und der Osten bis zu den Kuisten
reichte, geeint. Seine groRte Heldentat war die
Vereinheitlichung der Schriftzeichen in den verschiedenen
Farstlandern. 202 v.Chr. wurde die Bevolkerung nach dem

nachsten Kaiser Han Gaozu (SX#&=#H)° benannt. Han war seit

dieser Zeit der Name einer Nation. Bis heute wohnen in diesem
Bereich 94 Prozent der Chinesen, die meisten sind Han-
Chinesen, haben verschiedene Dialekte, aber eine gemeinsame
Schrift. Auf der anderen Seite bedeutet es, dass die Territorien,
die stdlich der Grolen Mauer und westlich bis der heutigen
Provinz Shaanxi liegt, immer Minderheitsgebiete waren.

1.2 Daten zur Bevélkerung und zu ethnischen
Minderheiten

Jedes Jahr hat die Zentralregierung Chinas das Statistik-
jahrbuch herausgegeben. Viele Daten sind wissenschaftliche
Stichprobendaten. Der Exaktheit wegen habe ich in meiner
Arbeit Zensusdaten benutzt.

Nachdem die VR China am 1. Oktober 1949 gegriindet wurde,
hat die chinesische Regierung insgesamt funfmal die exakte
Einwohnerzahl bestimmt. Dies geschah in den Jahren 1953,
1964, 1982, 1990 und 2000.

® Ying, ZhengBR X (V. Chr. 259--- V. Chr. 210)
® Liu, BangX|3¥B(V. Chr. 256- V. Chr. 195)



Am 1. Juli 1953 erfasste die chinesische Regierung zum ersten
Mal die Zahl der Bevolkerung. Die Bevdlkerung von Taiwan,
Hongkong und Macau wurde dabei nicht beriicksichtigt. Die
zweite Volkszahlung wurde am 1. Juli 1964 durchgefiihrt. 18
Jahren spater, 1982 erstellte die Regierung die dritte
Bevolkerungsstatistik. 1990 und 2000 fuhrte die chinesische
Regierung die vierte und die flinfte VVolkszahlung durch.

Grundlegende Statistiken zur nationalen Bevolkerung

(110 000 Personen)
1953 1964 1982 1990 2000
Gesamt- 59435 60458 100818 113368 124261

bevolkerung

Han-Nation 54728 65456 | 94088 104248 113739

Anteil 93,94% 94,25% | 94,24% 93,32% 91,59%
Bevolkerung

Ethnische 3532 4002 6730 9120 10643
Minderheiten

Anteil 6,06% 5,75% | 5,76% 6,68% 8,41%

Bevolkerung

(Das statistische Jahrbuch 2004: der chinesische statistische Verlag, 09.2005 Seite
95)

Die Tabelle gibt dartiber Auskunft, wie die chinesische
Bevolkerung von 1953 bis 2000 gewachsen ist. Die chinesische
Bevolkerung ist stetig gewachsen. Von 1953 bis 2000 hat sie
sich mehr als verdoppelt. Die ethnischen Minderheiten sind ein
sehr Kleiner Teil der Gesamtbevdlkerung Chinas und haben sich
fast verdreifacht, schneller als das Wachstum der
Gesamtbevolkerung Chinas. Von 1953 bis 2000 ist die Majoritét



in China immer das Han-Volk. Es betrug immer tber 90 Prozent
der Gesamtbevolkerung Chinas.

Es sei hervorgehoben, dass die Han-Chinesen von 1953 bis 2000
um 612,12 Mio. Einwohner zugenommen haben, aber die
ethnischen Minderheiten haben nur um 71,11 Mio. zugenommen.
Unter den Han-Chinesen wurden 541 Mio. Personen mehr als
unter den ethnischen Minderheiten geboren. Obwohl nach der
Ein-Kind-Politik die Familien der ethischen Minderheiten
mindestens zwei Kinder haben und die Han-Familien nur ein bis
zwei Kinder haben konnen. (Stadtische Han-Familien kdnnen
nur ein Kind haben, landliche Han-Familien zwei Kinder.) Die
ethnischen Minderheiten haben sich fast verdreifacht, aber die
Grundzahl der ethnischen Minderheitsbevolkerung ist weniger
als die Majoritét, deshalb ist die zugenommene Gesamtzahl der
ethnische Minderheiten immer kleiner als die Majoritat Han-
Nation.

Dariiber hinaus sei darauf hingewiesen, dass es fir die
gewachsene Minderheitenzahl einen wichtigen Grund gibt:
Immer mehrere Mischlingskinder, die zur Halfte, zu einem
Viertel oder einem Achtel zu einer ethnischen Minderheit
gehoren, werden in ein ethnisches Minderheitenregister
angemeldet, weil die Kinder ethnischer Minderheiten in
Hochschulaufnahmeprifungen 20-30 Punkte mehr erhalten
koénnen und sie spater mindestens zwei Kinder bekommen
konnen. Aus diesem Grund steigt auch die Zahl der ethnischen
Minderheiten. Die zwei Griinde sind wichtige Punkte flr die
Menschen, die in einem ethnischen Minderheitsregister
eingetragen sind.



1.3 Distribution der ethnischen Minderheiten

Entsprechend der administrativen Abteilungen gibt es heute in
der VR China 25 Provinzen, 5 Autonomieregionen und 4
regierungsunmittelbare Stadte, die direkt der Zentralregierung
unterstehen. Die fiinf Autonomieregionen sind Regionen der
Minderheiten, im Einzelnen die Autonomen Regionen Tibet,
Xinjiang (Uyguren), Innere Mongolei, Ningxia (Hui) und
Guangxi (Zhuang), die alle im Norden der Grofien Mauer und in
Std- oder Westchina liegen. AuBer in den obigen funf
Autonomieregionen wohnen auch die ethnischen Minderheiten
in 27 Bezirken und 84 Kreisen der andere Provinzen als
ethnische Autonomiebezirke und Autonomiekreise z.B., in den
Provinzen Sichuang, Qinghai, Gansu, Yunnan, Guizhou, Henan,
Heilongjiang usw.

Nach der fiinften Volkszahlung der chinesischen Regierung im
Jahre 2000 betrug der Anteil der chinesischen Minderheiten an
der Gesamtbevolkerung 8,41 Prozent, in Zahlen Uber 106
Millionen Menschen. Die Minderheiten leben hauptsachlich in
den westlichen Provinzen, 78 Prozent davon in Qinghai, Tibet,
Xinjiang, Innere Mongolei, Ningxia, Guangxi, Guizhou und
Yunnan. Daraus ergibt sich, dass die nationalen Minderheiten
uberwiegend in Westchina leben, aber die Minderheit machen
trotzden nur 33 Prozent der Bevolkerung in Westchina aus. Die
uberwiegende Mehrheit der Bevolkerung setzt sich auch hier aus
den Han zusammen. Aufgrund der Geographie und der
klimatischen Verhéltnisse ist die Verteilung innerhalb der
Minderheitsgebiete ungleich. In Tibet z.B. reprasentieren die
Tibeter Gber 92 Prozent der Gesamtbevdlkerung; in Xinjiang
stellen die Minderheiten ca. 42 Prozent der Gesamtbevolkerung.



In der Inneren Mongolei machen die Minderheiten nur 19
Prozent der Gesamtbevolkerung aus. Dies zeigt auch, dass der
prozentuale Anteil der Minderheitenbevolkerung steigt, je
weiter im Westen die Gebiete sich befinden.

Wie vielen Menschen haben die 55 verschiedenen chinesischen
Minderheiten? Anhand der zahlenmaliigen Starke konnen die
chinesischen Minderheiten in vier Gruppen unterteilt werden:’

------- 15 Nationen haben (ber eine Million Angehdrige. Dazu z&hlen
die Zhuang, Yi, Buyi, Hani, Miao, Koreaner, Manchu, Dong, Yao, Pai,
Tibeter, Uyguren, Mongolen und die Tu.

------ 13 Nationen haben eine Bevolkerung zwischen 0,1 und eine
Million Menschen. Dies sind die Naxi, Wa, Shui, She, Gaoshan,
Kasachen, Dai, Lisu, Lasu, Yusu, Tujia, Luoba und die Dongxiang.

------ Zwischen 10.000 und 100.000 Angehdrige zdhlen 18 Nationen:
die Pumi, Mengba, Jinuo, Jingpo, Kirgisen, Dawer, Gelao, Blang, Nu,
Qiang, Sala, Maonan, Xibo, Tajik, Achang, Ewink, Qilao und die
Benni.

—————— Neun Nationen zahlen weniger als 10.000 Menschen, dies sind
die Tataren, Russen, Eluncun, Hezhe, Dulong, Baoan, Jing, Sugu und
die Wusibek.

In den Autonomen Regionen Xinjiang und Tibet sowie in der
Provinz Yunnan leben noch Volksgruppen, deren Zugehorigkeit
zu einer Nation noch nicht bestimmt werden konnte.

" Xie Qihuang, Sun Ruogiong, Zhong guo min zu jiao yu fa zhan zhan lue jue ze (Die
Wahl von der Entwicklungsstrategie der chinesischen Bildungn), der Verlag von
der zentralen Hochschule der Nationalitat, 12.1991



Meine Forschungssphare ist in Westchina. Weil Westchina das
Ballungsgebiet der ethnische Minderheiten ist, die flnf
Autonomieregionen alle in Westchina sind und (ber 40
ethnischen Gruppen und 71 Prozent Minderheiten der Chinas
wohnen dort. Die Tabelle gibt die Darstellung von ethnischen
Minderheiten im Westchina 2000.

Provinzielle Bevdlkerung in Westchina 2000
(10.000 Personen)

Gesamt- Han- Anteil Ethnische Anteil
Bevolkerung | Nation | Bevdlkerung | Minderheiten | Bevolkerung

China 124261 113739 91,59% 10522 8,41%
Xinjiang 1945 749 40,60% 1097 59,40%
Xizang 262 16 6,11% 235 97,89%
Qinghai 482 261 54,15% 221 45,85%
Guangxi 4385 2702 61,62% 1683 38,38%
Innere
Mongolie 2332 1847 79,20% 4858 20,80%
Ningxia 549 359 65,39% 190 34,61%
Yunnan 4236 2820 66,57% 1416 33.43%
Guizhou 3525 2191 62,16% 1334 37,84%

(Das statistische Jahrbuch 2004: der chinesische statistische Verlag, 09.2005 Seite 95)

Die Tabelle zeigt, die Bevolkerungszahl und dern Anteil der
ethnischen Minderheiten in Westchina. In jeder Provinz Chinas
gibt es ethnische Minderheiten, aber Westchina ist das
Ballungsgebiet der ethnischen Minderheiten. Die Zahl der
Minderheiten in den fiinf Autonomieregionen und drei
Provinzen betragt von 20 Prozent (Innere Mongolei) bis 98
Prozent (Tibet) der Einwohner. Wir wissen, dass die
Siedlungsgebiete der chinesischen Minderheiten gro in der
Flache sind, jedoch extrem dunn besiedelt. Die acht westliche




Provinzen oder autonomen Regionen hatten nur 211,30 Mio.
Personen und besitzen nur 17% der Gesamtbevdlkerung Chinas.
Obwohl die ethnischen Minderheiten nur 8,46 Prozent der
Gesamtbevolkerung Chinas darstellen, besitzen sie jetzt einen
grolen Teil der Provinzen oder autonomen Regionen in
Westchina. Besonders in Xizang (Tibet) gehdren 97,89 Prozent
der Bevolkerung zu ethnischen Minderheiten. In Xinjiang
stellen die ethnischen Minderheiten fast 60 Prozent der
Gesamteinwohner dar. AuBer der inneren Mongolei, wo die
ethnischen Minderheiten nur 20,80 Prozent betragen, liegen die
ethnischen Minderheiten in den anderen sieben Provinzen oder
autonomen Regionen bei ber 30 Prozent. In den acht westliche
Provinzen und autonomen Regionen betragen die ethnischen
Minderheiten durchschnittlich 46,03 Prozent der
Gesamteinwohner.

1.4 Geographische Gegebenheiten sowie Besonderheiten in
Westchina

Die chinesischen Minderheiten besitzen Uber acht Prozent der
Gesamtbevoélkerung Chinas und liegen bei tiber 100 Millionen.
Aber sie haben grofRe Territorien. lhre Territorien haben jeweils
eine Flache von 1,25 Mio. Quadratkilometern (Tibet), 1,66 Mio.
Quadratkilometern (Xinjiang), 1,183Mio. Quadratkilometern
(Innere Mongolei), 66.000 Quadratkilometern (Ningxia) und
236.700 Quadratkilometern (Guangxi). Ungefahr 64%-70% der
Territorien Chinas sind Regionen der Minderheiten.

Geographische Gegebenheiten sind ein sehr bedeutender Faktor
flr die Einwohner. Sie beeinflussen das Entwicklungsniveau der
Zivilisation in diesem Bereich. Die Besonderheit der
chinesischen Geographie besteht darin, dass der westliche Teil



die hoher gelegenen Regionen umfasst und nach Osten hin zu
den Kusten abféllt. Zu Westchina gehéren Hochebenen und
Gebirge, z.B. der Himalaya, das Kunlun-Gebirge, das Tianshan
Gebirge, das Altay Gebirge, das Tanghla Gebirge und das
Gangdise Gebirge. Die bekanntesten Hochebenen sind u.a. das
Tibetische Hochland, die mongolische Hochebene, die Yungui-
Hochebene und die Lodss-Hochebene. Diese Gebiete liegen
3.500 bis 5.000 Meter Uber dem Meeresspiegel. Auch sonst
unterscheidet sich die Topographie Westchinas sehr von der
Ostchinas. In Westchina gibt es wellenférmige Gebirge und
mehrere Hochebenen, Becken und Wadsten, z.B. das Dzungar-
Becken, das Tarim-Becken, das Tsaidam-Becken und das
Sichuan-Becken. Fast alle chinesischen Hochebenen, Becken,
Gebirgsketten und Woisten liegen in Westchina. Ostchina
dagegen besteht aus Ebenen und Kiisten-gebieten, die sehr flach
sind und im Durchschnitt nur 500 Meter (ber dem
Meeresspiegel liegen.

Auch klimatisch gehtren die Regionen Chinas unterschiedlichen
Zonen an. In Ost- und Sidchina herrscht feuchtes und
halbfeuchtes Klima. Es ist warm, und es fallen jéhrlich grofe
Niederschlagsmengen. Dazu kommt, dass die zwei groRten
chinesischen Flusse, der Changjiang und der Huanghe, in
Ostchina liegen. Die Temperaturen im Winter liegen bei ca. null
Grad Celsius. Der Wechsel zwischen den vier Jahreszeiten
erfolgt nicht sehr abrupt. Dagegen gehdéren West-
und Nordchina zu den trockenen und subariden Zonen. Das
Klima ist trocken, durch Westchina fiihren keine groRen Flusse,
und jahrlich fallt wenig Niederschlag. Alle chinesischen Wiisten
liegen in diesem Bereich. Die Temperatur-Unterschiede sind
extrem. Der Winter ist sehr kalt und der Sommer sehr heil3, die



Temperaturen liegen bei minus 20 bis 30 Grad Celsius im
Winter, die Winterzeit dauert sehr lang, fast ein halbes Jahr.

Die naturgegebenen geographischen und klimatischen
Bedingungen wirken sich auch auf das Siedlungs-verhalten der
chinesischen Bevolkerung aus. Die regenreichen Gebiete in Ost-
und Sddchina betragen nur knapp 40 Prozent des ganzen
Territoriums, aber 96 Prozent der Chinesen leben dort. Die
Wasten und Halbwisten Nord- und Westchinas dagegen
machen 64 Prozent des Territoriums aus, sind jedoch nur von 4
Prozent der chinesischen Gesamtbevdlkerung besiedelt. In der
ostlich gelegenen Provinz Henan leben durchschnittlich 579
Einwohner pro  Quadratkilometer, in der westlichen
Autonomieregion Tibet leben zum Vergleich lediglich 2,17
Einwohner pro Quadratkilometer. In der Autonomen Region
Xinjiang leben sieben Einwohner pro Quadratkilometer. Die
zwei Autonomieregionen reprasentieren zusammen ein Drittel
des gesamten chinesischen Staatsgebiets. Hier zeigen sich die
markanten Unterschiede zwischen Ost-, Sid-, Nord- und
Westchina.

Nach der Einteilung der chinesischen Verwaltung sind die
Gebiete der Minderheiten in drei Ebenen untergliedert:
autonome Region, autonome Bezirke und autonome Kreise. Bei
der geographischen Aufteilung wird ersichtlich, dass die
Gegenden, in denen die chinesischen Minderheiten leben, ganz
uberwiegend zu den klimatisch und geographisch extremeren
Gebieten gehoren, den Hochebenen, den Gebirgen und die
Waisten.
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Diese  geographische  Gegebenheiten  bestimmen  die
Schwierigkeit, die Komplexitdt und den hohen Bedarf an
Bildung in Westchina.

Die Siedlungsgebiete der chinesischen Minderheitenbereiche
zeichnen sich dadurch aus, dass sie von extremen
geographischen und topographischen Bedingungen gepragt sind.
Zu hohen Bergketten und dem Fehlen grof3er Fliisse kommt eine
unzureichende infrastrukturelle Ausstattung. Im Winter herrscht
eisige Kalte, der Boden ist gefroren, und der Winter dauert ein
halbes Jahr. Die Lebensbedingungen sind sehr schwierig.
Gleichzeitig lagern im Westen Chinas Uber 90 Prozent der
Rohstoffvorkommen Chinas, insbesondere Erddl, Erdgas und
strategisch wichtige Mineralien wie Kupfer, Eisen, Chrom usw.,
die auch in Zukunft eine entscheidende Rolle fur den Aufbau
der chinesischen Wirtschaft spielen werden.

Die natirlichen Bedingungen beeinflussen die Verteilung der
Bevolkerung Chinas und damit auch die Besonderheiten der
Minderheitengebiete. Es folgt eine kurze Analyse der
Topografie, des Klimas und der naturlichen Bedingungen der
Minderheitengebiete in Westchina:

(1) Die Siedlungsgebiete der chinesischen Minderheiten sind grof}
in der Flache, jedoch extrem diinn besiedelt.

(2) Es gibt mehrere hohe Bergketten, das Klima ist kalt und
trocken, die Lebensbedingungen sind schwierig.

(3) Gleichzeitig sind diese Gebiete reich an Mineralien und
Rohstoffen.

(4) Die Minderheiten wohnen meisten in den chinesischen
Grenzregionen. lhre Gebiete grenzen an 15 Nachbarlénder,
manche Minderheiten wohnen sogar auf beiden Seiten
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staatlicher Grenzen.

(5) Die Minderheiten Chinas unterscheiden sich wvoneinander
durch Sprache, Kultur, Religion und Gebréuche.

(6) Bedingt durch bevélkerungspolitische MaBnahmen in der
Geschichte leben meist mehrere Minderheiten neben- und
miteinander, sie beeinflussen sich gegenseitig und sind
miteinander verbunden.

(7) Allgemein lasst sich sagen, dass die weiten Flachen
Westchinas sehr diinn besiedelt sind.

Das Klima ist extrem, die Infrastruktur unterentwickelt. Dazu
kommt eine Vielzahl an unterschiedlichen Sprachen und
Kulturen. Dies fihrt zu erheblichen Ungleichheiten und
Problemen in der Entwicklung der einzelnen Nationalititen.®

1.5 Sprache, Kultur, Religion der ethnischen Minderheiten

Zur Geschichte Chinas haben die unterschiedlichen Sprachen
und Schriften, Kulturen, Sitten und Religionen seiner 55
nationalen Minderheiten beigetragen. In diesem Abschnitt
mochte ich von den vier Aspekten der Sprache, Schrift, Kultur
und Religion bei den Minderheiten sprechen.

A. Sprache

8 Sun Ruogiong, Zhong guo Shao shu min zu Jiao yu xue Gai lun (Der Uberblick tiber
die chinesischen Bildungstheorien in den Minderheiten), der chinesische
Laborsverlag, 10.1990
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Die Sprache ist nicht nur das wichtigste Medium menschlicher
Kommunikation, sie stellt auch ein wichtiges Symbol fiir jede
Nation dar. Bis auf die Hui, die Manchu und die Han, welche
Chinesisch sprechen, besitzen alle Minderheiten eine eigene
Sprache. Einige Nationen verfligen sogar Uber mehrere
Sprachzweige, so dass in China mit seinen 56 Nationen 80
verschiedene Sprachen gesprochen werden.

Nach der internationalen Klassifikation konnen die Sprachen
Chinas funf groflen Sprachfamilien zugeordnet werden: der
sino-tibetischen Sprachenfamilie (Mandarin, Tibetisch, Kam-tali,
Miao-Yao), den Turkic-Altai (Kazakh, Uygur, Mongolisch.
Manchu-Tangus, Koreanisch), den Sidasiatischen Sprachen
(Hmong, Vietnamesisch), den sudindonesischen Sprachen und
den Indoeuropéischen Sprachen (Tadjik, Russisch). 40
chinesische Sprachen gehdéren zu der Sino-Tibetanischen
Sprachenfamilie. 18 Sprachen werden zu den Altai-Sprachen
gezahlt, zehn zu den Sudinselsprachen, und vier chinesische
Sprachen gehdren zur stidasiatischen Sprachenfamilie.

Im Allgemeinen werden die Minderheitssprachen nur von den
entsprechenden Minderheiten selbst benutzt, vor allem zuhause,
in der Nachbarschaft und innerhalb der Stammesgruppen. In
Gebieten, in denen Angehorige verschiedener nationaler
Minderheiten zusammenleben, werden zwei oder mehr Sprachen
verwendet oder es wird Chinesisch benutzt. Da die Han die
uberwiegende Mehrheit in der Bevolkerung ausmachen, wird
Chinesisch inzwischen von den Angehdrigen aller nationalen
Minderheiten gesprochen.
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B. Schriften

Die Schrift ist das Medium der Sprache. Im historischen
Entwicklungsprozess, ist so, wie die gesellschaftliche
Entwicklung verschiedener Nationen unterschiedlich ist, auch
der Zustand der Schriftentwicklung unterschiedlich. Die 55
nationalen Minderheiten haben 80 Sprachen, aber nur 39
Schriftsysteme. Es gibt zwei Sorten:

1) 15 dieser Schriften entstanden selbststandig und vor
Grindung der VR China und bildeten ihr eigenes komplettes
Schriftsystem aus. Wie z.B. das Mongolische, das Tibetische,
das Uygurische, das Kazachische usw., die alle UGber tausende
Jahre alt sind. Letztere werden im Allgemeinen als traditionelle
Schriften bezeichnet.

2). Manche nationale Minderheiten haben jedoch keine Schrift
oder es hat sich noch keine eigenes Schriftsystem vollstandig
ausgebildet. Nach 1950 hat die chinesische Regierung fir zwolf
dieser nationalen Minderheiten 16 verschiedene Schriften
gebildet, die auf dem lateinischen Alphabet beruhen.

Aullerdem hat die chinesische Regierung einige der
traditionellen Schriften der nationalen Minderheiten reformiert.
Einige nationale Minderheiten erhielten so eine eigene Schrift
oder sie Ubernahmen den Gebrauch einer in der Gegend
geldufigen Schrift einer anderen Minderheit. In Tibet
entschieden sich die Monba und die Loba, die tibetische Schrift
zu benutzen. In Xinjiang entschieden sich die Usbeken und die
Tataren fur die Anwendung von Uigurisch.

14



C. Kultur

Kultur ist kein einfach zu definierender Begriff, sie umfasst
Kenntnisse, Glauben, Kunst, Gesetze, ethische und moralische
Prinzipien und andere F&higkeiten und Gewohnheiten, die das
Individuum als Mitglied einer Gesellschaft erwirbt. Gleichzeitig
ist sie auch die Gesamtheit der gesellschaftlichen Vorschriften,
Ordnungen und des Verhalten, die von einer Gesellschaft
weitergegeben wird. Sie wird auch als materielles und geistiges
Eigentum der Menschheit betrachtet. In unterschiedlichen
Umweltbedingungen haben sich mit den unterschiedlichen
Lebensweisen die verschiedenen Kulturen der Minderheiten in
China herausgebildet. Jede Kultur hat ihren eigenen Charakter.
Die mit der Kultur zusammenhangenden Sitten und Gebréuche
sind mit der Vielfalt der Nationalitdten unterschiedlich. In
Westchina gibt es mehrere Gebirge, Becken und die Halbwiiste.
Deswegen haben sich hier hauptséchlich verschiedene Formen
von Nomadenkulturen gebildet.

Nomadenkulturen als Beispiel:
e Die Nomadenkultur der Hochebene z.B. die Kultur von
Tibet.

e Die mongolische Nomadenkultur der Steppe, die sich
hauptséchlich in der Halbwuste entwickelt hat.

e In Kasachstan hat sich die Nomadenkultur des

Beckenweidelandes wegen spezieller geographischer
Bedingung zu einer eigenen nationalen Kultur entwickelt.
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D. Religion

Die Religion spielt eine wichtige Rolle im sozialen Leben. Sie
bestimmt durch ihre Regeln das geistige und soziale Leben des
Menschen. Die chinesischen Minderheiten haben ihre eigenen
traditionellen Religionen.

Es gibt nicht nur traditionelle religiose Formen wie den
Schamanismus (Animismus, Totemismus), sondern auch die
vom Westen eingefuhrten groBen Religionen, das Christentum,
den Islam und schliellich den Buddhismus. Auf’erdem haben
sich die Religionen ber die Zeit und an verschiedenen Orten in
zahlreiche verschiedene Zweige aufgeteilt. Auch innerhalb einer
Minderheit kann es unterschiedliche Formen religiésen Lebens
und Unterschiede der Bedeutung religioser Uberzeugungen
geben. Mehr als zehn Nationen glauben an den Islam, z.B. die
Hui, Uiguren, Kasachen, Tataren, Dongxiang und Sala usw.
Uber fiinf Nationen glauben an den Lamaismus, z.B. die Tibeter,
Mongolen, Tu, Mosuo u.s.w. Der Buddismus ist die grofte
Religion in China. An ihn glauben viele Nationen, z.B. Teile
der Han, die Dai, Bulang, Achang, Jinpo usw.

Nahe der chinesischen Grenze glauben viele Nationen an die
christliche Religion, z.B. die Mao, Qiang, Yao, Russen und
Ewenk Nation. Zhuang, Yi, Bai, Jing und Qilao glauben an den
Taoimus. Es kann gesagt werden, dass die Glaubensformen in
China zahlreich und verschieden sind. Sie umfassen nicht nur
ursprunglich aus China stammende traditionelle Religionen,
sondern auch das aus dem Westen kommende Christentum, den
auch aus dem Westen stammenden Islam und den aus Indien
stammenden  Buddhismus. Wenn man insgesamt die
verschiedenen Einflusssphédren betrachtet, ist bei den
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nordwestlichen Minderheiten der Islam besonders verbreitet; im
mongolischen und tibetischen Bereich ist der Lamaismus
vorherrschend. Bei den stdwestlichen Minderheiten sind
Buddhismus und Taoismus verbreitet; bei den norddstlichen
Minderheiten der Schamanismus. Obgleich die VR China eine
Zeit lang alle Religionsausibung verboten hatte, sind die
Religionen tief in Herz und Seele der Menschen verwurzelt.

Ein Grof3teil der Bevolkerung in Tibet und die Muslime in dem
autonomen Gebiet Xinjiang sind religids, aber in manchen
Gegenden ist es nur ein kleiner Teil der Bevolkerung. Der
Einfluss der Religion in den erstgenannten Gegenden ist sehr
stark und ist mit dem 6konomischen, politischen und kulturellen
Leben und auch mit Wissenschaft und Technik eng verbunden.
Die Religion beeinflusst die materielle und geistige Kultur der
verschiedenen Minderheiten, sowie ihr Selbstverstdndnis und
ihre kulturellen Wertvorstellungen und die Verhaltensweisen der
verschiedenen Minderheiten tber Zeit und Raum hinweg.

1.6 Bildungszustand

1.6.1 Gesamtbevdlkerung nach der Bildungsstand

Vor Griindung der VR. China bestand der tUberwiegende Anteil
der Bevolkerung aus Analphabeten. Eine Bildung konnten sich
nur die Reichen und die Stadtbevolkerung leisten, der grofite
Teil der Bevolkerung hatte jedoch keinen Zugang zu
Schulbildung. Dazu kommt, dass die chinesische Schrift aus
Zeichen besteht und deshalb ungleich schwerer zu erlernen ist.
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Um den Bildungsstand in China zu erfassen, wurde im Jahr
1964 im Zuge der zweiten Volksz&hlung auch eine Statistik Uber
den Grad der Bildung erstellt. Diese wurde nach vier
Niveauebenen eingeteilt: Menschen, die die Grundschule oder
die Sekundarstufe | besuchen bzw. besucht haben, die
Sekundarstufe 1l mit Berufsausbildung absolvieren bzw.
absolviert haben, oder eine Hochschule besuchen konnten. Die
folgende Statistik stellt eine Analyse des Ausbildungsstands der
Bevolkerung dar.

Bevdlkerung in verschiedene Ausbildungsgrade aufgeteilt

(pro 100.000 Personen)
Grund Sekundar- Sekundarstufe 11 Hochschule
Schule stufe | und
Berufsaushildung
1964 28330 4680 1319 416
1982 35237 17892 6779 6615
1990 37057 23344 8039 1422
2000 35701 33961 11146 3611

(Das statistische Jahrbuch 2004: der chinesische statistische Verlag, 09.2005 Seite
95)

Die Tabelle zeigt, dass der Bildungsgrad der chinesischen
Bevolkerung sehr niedrig ist. Im Jahre 1964 studierten pro 100
000 Personen nur 416 an einer Hochschule. Das bedeutet, im
Verhéltnis studierte nicht einmal eine Person von 100. 18 Jahre
spater, im Jahr 1982, gab es pro 100.000 Personen 615 Personen,
die an einer Universitdt oder Hochschule studierten. Im
Vergleich mit 1964 hat die Zahl zwar um 199 Personen
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zugenommen, lag jedoch noch immer noch unter einer Person
pro 100, die eine Universitat besuchen konnten.

40 Jahre nach der Griundung der VR China studierten pro
100.000 Personen (ber 1000 Personen, zum ersten Mal
besuchten also pro 100 Personen mehr als eine Person eine
Universitat. Die vierte Volkszahlung 1990 ergab, dass pro
100.000 Personen 1.422 Personen an einer Universitat oder
Hochschule studieren oder studiert haben. Verglichen mit 1982
nahm diese Zahl um 807 Personen zu, d.h. sie stieg auf tber das
Doppelte. Verglichen mit 1964 nahm sie um 1.006 Personen zu,
also auf das Dreifache. Im Jahr 2000 studierten pro 100.000
Personen 3611 Personen an einer Universitat oder Hochschule,
d.h. pro 100 Personen studierten 3,611 Personen an einer
Universitat oder Hochschule. Im Vergleich zu 1964, 1982 und
1990 nahm die Zahl der Studierenden insgesamt um 3.185,
2.996 und 2.189 Personen (jeweils pro 100.000 Personen) zu.

Diese Analyse zeigt, dass der Aufbau der chinesischen
Hochschulbildung nur in sehr langsamen Schritten von statten
geht. Seit der Reform- und Offnungspolitik Chinas ab 1980
haben sich die chinesischen Hochschulen sehr schnell
entwickelt. 1997 wurden Studiengebihren eingefuhrt, was zur
Folge hatte, dass mehr Schulabganger aufgenommen werden
konnten. Seither stieg die Rate der Studierenden sprunghaft an.
Die Rate der eingeschriebenen Studierenden stieg von einem
Prozent auf 13 Prozent eines Jahrgangs, bis auf 17 Prozent im
Jahre 2005, in den groRen Stadten sogar auf 40-50 Prozent. Die
Hochschulbildung wandelt sich von einer Elite- zur
Masseninstitution.

Wie aus der Tabelle ersichtlich, lag auch die Zahl der Personen,
welche die Sekundarstufe zwei oder eine Berufsausbildung
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besuchten bzw abgeschlossen hatten, relativ niedrig bei lediglich
11,15 pro 100.000 Personen, im Jahr 1964 also nur bei 1,32
Prozent der gesamten Bevolkerung. Uber 98 Prozent der
Gesamtbevolkerung hat die Grundschule und die Sekundarstufe
| besucht. Im Jahr 1982 besuchten bzw. hatten besucht pro
100.000 Personen nur 6,779 Personen die Sekundarstufe Il oder
erhielten eine Berufsausbildung, insgesamt also nur 7 Personen
pro 100.000. Bis 1990 war die Zahl auf 8.039 Personen pro
100.000 Personen gestiegen. 51 Jahre nach Griindung der VR
China, im Jahr 2000, konnte schlieflich die 10-Prozent-Marke
durchbrochen werden; die Zahl der Schiler der Sekundarstufe
zwei und derjenigen Personen mit abgeschlossener Berufs-
ausbildung erreichte 11,15 Prozent.

Aus der Tabelle ergibt sich, dass der Schwerpunkt der
Schulbildung in der chinesischen Bevolkerung sich auf der
Ebene der Grundschule und Sekundarstufe I befindet. Die Zahl
betrug 1964 33.010 Personen pro 100.000, was einem Anteil
von 33,01 Prozent der Gesamtbevolkerung entspricht. Fur 1982
stieg dieser Wert auf 53.119 pro 100.000 Personen. Im Jahr
1990 besuchten pro 100.000 Personen jeweils 60.501 die
Grundschule und Sekundarstufe | bzw. Hatten sie besucht. Im
Jahr 2000 schlieBlich waren dies 69.622 Personen pro 100.000,
d.h., 69,622 Prozent der Gesamtbevolkerung. Das
Ausbildungsniveau der chinesischen Bevélkerung blieb jedoch
insgesamt niedrig.

1.6.2 Ethnische Minderheiten nach Bildungsstand in
Westchina
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Seit langem ist der ethnische Minderheitsbildungsgrad immer
niedriger als der Bildungsgrad der Gesamten Bevolkerung
Chinas. Nach 60 Jahren verdndert sich der Bildungsgrad der
ethnischen Minderheiten sehr stark. Manche ethnische Nationen,
z.B. die Bai-, Tater-, und koreanische Nation hatten einen
hoheren Bildungsgrad als die Gesamtbevélkerung, sogar hoher
als die Majoritat, das Han-Volk. Aber viele ethnische Volker,
die in abgelegenen und dunn besiedelten Gebieten wohnen,
haben immer einen niedrigen Bildungsstand. Die untere Tabelle
zeigt der Ausbildungs-grad in den westlichen acht autonomen
Regionen und Provinzen 2000.

Minderheiten mit verschiedenen Ausbildungsniveau aufgeteilt
ab einem Alter von sechs Jahren in Westchina 2000
(Personen, %)

Ethnische | Grund- | Sekund- [Sekundarstufe Il | Hoch-
Minderheiten| schule | arstufe | und schule
Berufsausbildung
Xinjiang 9840537 51,44% | 25,75% 8,99% 3,97%
Tibet 2158394 35,24% 9,02% 2.71% 0,83%
Qinghai 1961640 36,14% | 12,97% 5,35% 1,83%
Guangxi 15584365 47,69% | 33,45% 9,10% 2,08%
Innere 4442044 36,80% | 35,07% 15,91% 4,78%
Mongolie
Ningxia 1658364 43,43% | 21,34% 6,59% 2,22%
Yunnan 12698249 53,21% | 18,56% 5,31% 1,28%
Guizhou 11675074 51,12% | 19,62% 5,12% 1,57%
Durchschnitt 44.38% | 21,97% 7,38% 2,32%

(Das statistische Jahrbuch 2004: der chinesische statistische Verlag, 09.2005 )

Das chinesische Einschulungsalter liegt bei 6 Jahren. Im Jahre
2000 haben nur 2,32 Prozent der ethnischen Minderheiten in
Westchina die Hochschule besucht; 7,38 Prozent Menschen
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haben die Sekundarstufe Il und Berufsausbildung besucht; 21,97
Prozent Menschen haben die Sekundarstufe | besucht und 44,38
Prozent Menschen haben die Grundschule besucht. Fast die
Hélfte der westlichen Minderheiten im China hat nur
Grundschulniveau. Gleichzeitig betrug der Bildungsgrad der
Gesamtbevolkerung Chinas jeweils 3,61, 11,15, 33,96 und 35,70
Prozent. D.h., das Grundschulbildungsniveau ist der
Bildungsstand der ethnischen Minderheiten in Westchina. Im
Vergleich dazu ist der Bildungsgrad der ethnischen
Minderheiten in  Westchina bei Hochschulbesuch und
Sekundarstufe  II-  und  Berufsausbildungs-grad  und
Sekundarstufe | jeweilige weniger 1,29 Prozent 3,77 Prozent
und 12 Prozent; nur ist die Zahl der Grundschulbesucher bzw.
Absolventen 8,38 Prozent hoher als der Bildungsgrad der
Gesamtbevolkerung Chinas, d.h., der Bildungsgrad der
ethnische Minderheiten im Westchina ist niedrig und der Anteil
der Grundschule ist am groften. Das Grundschul-
bildungsniveau ist der ethnische Minderheitenbildungsstand in
Westchina.

Die Tabelle zeigt auch: Der Anteil der Grundschule in Xinjiang,
Yunnan und Guizhou Provinz ist ber 50 Prozent. Die
chinesische Pflichtschulbildung dauert 9 Jahre. Sekundarstufe |
ist die chinesische Pflichtschulbildung. Die ethnischen Gebiete,
die in der Néahe zu Zentralchina liegen, haben einen verninftige
Anteil wie die obige Gesamtbevoélkerungszahl Chinas, z.B.
Guangxi und Innere Mongolei sind es tber 33 Prozent, aber in
Xizang (Tibet) und Qinghai sind es nur ca. 10 Prozent.
Durchschnittlich haben die westlichen acht Provinzen und
autonomen Regionen nur ca. 22 Prozent, weniger als die
Gesamtbevolkerungszahl Chinas mit 12 Prozent. Das bedeutet,
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in der Zukunft missen die zentralen und lokalen Regierungen
mehr Geld darin investieren. Die Sekundarstufe Il oder eine
Berufsausbildung liegt auf3erhalb der chinesischen Schulpflicht,
aber in vielen Stadten, besonders in Kustenbereichen, haben die
meisten  Chinesen die Sekundarstufe Il oder eine
Berufsausbildung absolviert. Bei den ethnischen Minderheiten
in Westchina durchschnittlich betrug der Wert nur 7,38 Prozent,
3,67 Prozent weniger als in der Gesamtbevélkerung. Der
Hochschulbildung der Einwohner ist sehr wichtig fir die
Entwicklung eines Landes und eines VVolkes. Durch die Zahl des
Hoch-schulbildungsgrades in den acht westlichen ethnischen
Minderheitsgebieten begreift man, warum es lange Zeit eine
Armutszone gewesen ist.

1.7 Analphabetismus

Nach der internationalen Definition teilt sich das
Analphabetentum in  absoluten  Analphabetismus  und
funktionalen Analphabetismus auf. Wie ist das Analphabetentum
in China und welches Bildungsniveau gehdrt dazu? Nach der
Bestimmung der UNECO hat der chinesische Staatsrat in 1982
die Bestimmung des Analphabetentums herausgegeben:
Absoluter Analphabetismus liegt vor, wenn Chinesen, die Uber
15 Jahr alt sind, keine chinesischen Schriftzeichen kennen.
Funktionaler Analphabetismus in China liegt vor, wenn Bauern
tber 15 Jahre alt sind und weniger als 1500 chinesische
Schriftzeichen kennen und wenn Stadtbewohner tber 15 Jahr alt
sind und weniger als 2000 chinesische Schriftzeichen kennen
und nicht eine normale Zeitung lesen, schreiben und rechnen
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konnen. ° Das interpretiert das Bildungsministerium Chinas
folgendermalRen: funktionaler Analphabetismus in China
bedeutet, dass Leute, die uber 15 Jahre alt sind, die vierte Stufe
der Grundschule nicht beendet haben. In dieser Arbeit sind
absoluter und funktionaler Analphabetismus berlcksichtigt
worden.

1.7.1 Analphabetismus in China

Vor der Grundung der VR China waren 80 Prozent der
Gesamtbevolkerung Analphabeten. In Westchina waren in den
ethnischen Minderheitsgebieten iber 90 Prozent der Einwohner
Analphabeten. Z.B gab es nach den verfligbaren Informationen
in Tibet fast 97 Prozent Analphabeten. Die hohe Rate der
Analphabeten in der chinesischen Bevdlkerung ist seit jeher das
Hauptproblem Chinas und hat schwerwiegende Auswirkungen
auf die Entwicklung Chinas. Die chinesische Regierung hat
grolle Anstrengungen seit 1949 dafir gemacht. Die folgende
Tabelle veranschaulicht dies.

Analphabeten in China
(in 10 000 Personen)

1964 1982 1990 2000 2006

Analphabetismus | 23.327 22.996 18.003 8.507 --
absolut

Rate in % 33,58 22.81 15,88 6,72 4

(Das statistische Jahrbuch 2004: der chinesische statistische Verlag, 09.2005 Seite 95, Zeitung
der chinesische Bildung,20-09-2006)

® Bestimmung: DasAnalphabetentum beseitigen, Chinesischer Staatsrat, 01-08-1982.

24



Die Tabelle zeigt die Zahl der Analphabeten und die
Prozentangabe der Analphabeten in der Gesamten Bevolkerung
Chinas von 1964 bis 2000 und zeigt auch die Ergebnisse der
Bemuhungen der chinesischen Regierung zur Senkung der
Analphabetenrate.

Der Anteil an Analphabeten in der Bevolkerung verringerte sich
von 33,58 Prozent im Jahr 1964 auf 6,72 Prozent im Jahr 2000,
d.h. innerhalb von 36 Jahren um 26,86 Prozentpunkte.
Allerdings ist anzumerken, dass bei der Erhebung im Jahre 1964
Personen ab 13 Jahren bertcksichtigt wurden. Ab 1982 wurde
entsprechend den internationalen Standards der
Analphabetismus von Personen ab einem Lebensalter von 15
Jahren berechnet. Fir das Jahr 1964 ergédbe sich nach diesen
Berechnungen jedoch immer noch ein Anteil von 33,58 Prozent
Analphabeten. Das bedeutet mit anderen Worten, dass ein Drittel
der Bevolkerung Analphabeten waren. Dies betrifft besonders
den Westen Chinas. So lag die Analphabetenrate 1955 in der
autonomen Region Tibet bei tber 95 Prozent. Bei Grindung
der VR China waren Uber 80 Prozent der Bevolkerung in
Westchinas Analphabeten .

Obwohl die chinesische Regierung weiterhin an der
Verringerung der Analphabetenrate arbeitet, konnte zwar der
Analphabetismus stark verringert werden, aber aufgrund der
hohen Kardinalzahl, die sich durch Chinas groRe Bevolkerung
ergibt, sind die absoluten Zahlen jedoch nach wie vor sehr hoch.

10 (Vgl. "Chinesisches Ausbildungsjahrbuch 1949-1984” 12/1986 Hunan Ausbildung
Verlag)

25



Konkret gab es bis zum Jahr 2000 noch 85,07 Mio.
Analphabeten. Diese ist vergleichbar mit der Bevolkerungszahl
eines groReren europdischen Landes. Die hohe Analphabetenrate
bedeutet flr die chinesische Regierung weiterhin eine grofle
Belastung. Ende 2005 betriig die Analphabetenrate vier Prozent
der Gesamtbevolkerung Chinas.

1.7.2 Details Analphabetismus in Westchina

Das Problem der Analphabeten in China ist nicht in den Stédten,
sondern in Dorfern. Es sei hervorgehoben, dass es in Westchina
meistens viehzuchtdominierten Gebiete ist. Bis heute gibt es
wenig Industrie. Deshalb wohnen die ethnischen Minderheiten
meistens in Dorfern und sind mit traditionellen Arbeiten
beschéaftigt. Das Problem der Analphabeten in Westchina ist das
Problem der Viehziichter und Landleute d.h. die Analphabeten
in Westchina sind die ethnischen Minderheiten.

Unten ist die Tabelle aus den Zensusdaten und zeigt die
Analphabetensrate der finf Autonomieregionen und drei
Provinzen

Analphabetensrate in Westchina (%)

1982 1990 2000
China 22,81 15,88 | -6,95 6,72 -9,16
Xinjiang 20,29 12,75 -7,54 9,77 -2,98
Tibet 46,13 4443 | -1,70 | 39,00 | -543
Qinghai 29,15 27,70 | -1,45 | 3052 | +2,82
Guangxi 16,94 1061 | -633 | 12,35 | +1,74
Innere 21,91 1539 | -6,52 | 16,44 | +1,05
Mongolie
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Ningxia 26,96 22,06 -4,90 23,32 +1,26
Yunnan 31,49 25,44 -6,05 24.34 -1,10
Guizhou 29,90 24,27 -5,63 24,46 +0,19
Durchschnitt 27,85 22,83 -5,02 22,53 +0,30
(Das statistische Jahrbuch 2000: der chinesische statistische Verlag, 09.2001 Seite
103)

Aus der Tabelle ergibt sich, dass die Durchschnittszahl der
Analphabeten in Westchina hoher ist als im restlichen Chinas.

In Jahre 1982 sind die Analphabeten in Westchina
durchschnittlich 27,85 Prozent. Davon Xizang (Tibet), Qinghai,
Ningxia, Yunnan und Guizhou, die fiinf Regionen sind hoher als
die Durchschnittszahl Chinas. 8 Jahre spéter, im Jahr 1990, gab
es pro 100 Personen fast 23 Leute mehr als die
Durchschnittszahl Chinas. Davon auch Xizang (Tibet), Qinghai,
Ningxia, Yunnan und Guizhou, die fiinf Regionen sind hoher als
die Durchschnittszahl Chinas. Im Jahre 2000 gab es pro 100
Personen 22,48 der Leute und damit mehr als 19 Prozent der
Durchschnittszahl Chinas. Die acht Provinzen und Regionen
Westchinas sind alle hoher als die Durchschnittszahl Chinas.

Im Jahre 1982 bildete die Analphabetsrate in der autonomen
Region Xizang (Tibet) 46,13 Prozent der Gesamtbevolkerung,
im Jahre 1990 besitzt sie 44,43 Prozent der Gesamtbevolkerung.
Die Analphabetsrate reduzierte sich um 1,7 Prozent von 1982
bis 1990. Im Jahre 2000 betrug die Analphabetsrate 39 Prozent
der Gesamtbevélkerung. Verglichen mit 1990 verringert sich die
Rate in Tibet um 5,43 Prozent; Gleichzeitig verringert sich die
Analphabetenrate in Xinjiang um 2,98 Prozen. und in Yunnan
um 1,10 Prozent. Aber in anderen Regionen Westchinas ist die
Analphabetenrate gestiegen: In Qinghai um 2,82 Prozent; in
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Guangxi um 1,74 Prozent; in der Inneren Mongolei 1,05 Prozent;
in Ningxia 1,26 Prozent; in Guizhou 0,19 Prozent. Die
Analphabetsrate ist nicht nur nicht zurtickgegangen, sondern die
durchschnittliche Wachstumsrate von 0,30 Prozent steigt die
Rate der Analphabeten in Westchina von 1990 bis 2000.
Gleichzeitig ist die Analphabetsrate im gesamten China um 9,16
Prozent zuriickgegangen. Das bedeutet, dass die Kinder
ethnischer Minderheiten in Westchina immer weniger die
Schule besuchen. Was passiert dort und wie ist es so geworden?
Uber die Ursachen habe ich im letzten Kapital geschrieben.

1.8 Bevolkerung und ethnische Minderheiten nach Alter

1.8.1 Bevolkerung Chinas nach Alter

Die Bildung der Schulpflicht dauert in China neun Jahre, in
einem Alter von sechs bis flinfzehn Jahren. Sehr wichtig ist, wie
viel Prozent Anteil die Kinder an der Gesamtbevoélkerung
besitzen.

Die Aufstellung der Statistik zur chinesischen Altersverteilung
richtet sich nach dem allgemeinen internationalen Standard. Es
werden drei Altersgruppen unterschieden: 0-14 Jahre, 15-64
Jahre und Uber 65 Jahre.

Bevolkerung Chinas nach Alter (%)
0-14 Jahre 15-64 Jahre Uber 65
1953 36,28 59,31 4,41
1964 40,69 55,75 3,56
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1982 33,59 61,50 4,91
1990 27,69 66,74 5,57
2000 22,89 70,15 6,96
2009 18,50 69,0 8,5

(Das statistische Jahrbuch 2004: der chinesische statistische Verlag, 09.2005 Seite
95)

Die Tabelle verdeutlicht, wie die Altersverteilung der Chinesen
von 1953 bis 2009 ist. Die Chinesen unter 15 Jahren haben sich
verringert. Im Jahr 1953 gab es uber ein Drittel der
Gesamtbevolkerung und im Jahr 2009 weniger als ein Finftel.
Die Bevolkerungszahl der 15-64-Jahrigen hat sich immer erhoht.
Im Jahr 1953 gab es nahezu zwei Drittel, aber der Hohepunkt
lag im Jahr 2000 bei tber zwei Drittel. 2009 lag sie bei 69
Prozent. Die Chinesen mit einem Alter von Uber 65 Jahren
nehmen langsam zu. Im Jahr 1953 es machten sie lediglich 4,41
Prozent der Gesamtbevélkerung aus und im Jahr 2009 nur 8,5
Prozent. Das bedeutet fir die chinesische Gesellschaft, dass
wenig dltere Menschen von vielen Jungen versorgt werden
kénnen. Zugleich jedoch ist die Belastung fur den Staat sehr
hoch, da er die immensen Kosten tragen muss, welche fiur die
Ausbildung der unter 15-J&hrigen anfallen.

Im Jahr 1964 betrug der Anteil der Bevolkerung mit einem Alter
unter 15 Jahren 40,69 Prozent der gesamten Bevolkerung. Die
Geburtenrate war sehr hoch und bildete die Spitze des
chinesischen Bevolkerungswachstums. Warum ist es so? Im
Jahr 1958-1961 gab es eine groRe chinesische politische

Bewegung. Sie wurde ,,Der groB3e Sprung nach vorn* (K#ki, da
yue jin) genannt und stellte sich als eine groRe Katastrophe
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heraus. Inoffizielle Daten und Dokumente zeigen: 10-30 Mio.
Menschen sind in dieser Zeit an Hunger gestorben. Deshalb
machte die Bevolkerung mit einem Alter zwischen 15 und 64
Jahren mehr als die Hélfte der Gesamtbevdlkerung aus. Aber es
war die geringste Zahl im Funfmal-Zensus. Die gleiche
Situation liegt auch bei der Bevolkerung der (ber 65-jahrigen:
Nur 3,56 Prozent der Bevolkerung waren tber 65 Jahre alt.

1990, acht Jahren spater, fuhrte die chinesische Regierung die
vierte Zahlung durch. Die Familienplanungspolitik wurde streng
eingehalten. Die Geburtenrate fiel sichtlich. Der Anteil der 0-14-
Jahrigen lag zum ersten Mal unter 30 Prozent und betrug 27,6
Prozent. Der Bevolkerungsanteil der 15-64-Jahrigen nahm auf
66,74 Prozent zu. Im Vergleich zu 1982 war der Anteil der
Erwerbstatigen an der Gesamtbevolkerung um 5,24
Prozentpunkte auf 61,50 Prozent gestiegen. Die Bevdlkerung
mit einem Alter (ber 65 Jahre betrug erstmalig Uber 5% der
Gesamtbevolkerung. Aus Sicht des chinesischen Staates zeigt
sich also zum ersten Mal eine Besserung der Altersstruktur.

Im Jahr 2000, 10 Jahre spater, liegen der chinesischen
Regierung nach der funften Zahlung neue Statistiken Uber die
nationale Bevolkerung vor. Die Bevolkerung hat sich stark
verandert. Der Bevolkerungsanteil der 0-14 jahrigen hat sich bis
auf 22,89 Prozent verringert und sank verglichen mit 1990 um
4,40 Prozentpunkte. Die 15-64 Jahre alte Bevolkerung hat auf
70,15 Prozent zugenommen. Die (ber 65-Jahrigen bilden nun
6,96 Prozent der Gesamtbevolkerung, dies ergibt, verglichen mit
1990 eine Zunahme um 1,39 Prozentpunkte. Der Anteil der
nicht erwerbstatigen und zu versorgenden Bevolkerung ist stark
gesunken.
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Im Jahr 2009 hat sich die Altersstruktur erneut veréndert. Der
Bevolkerungsanteil der 0-14 jahrigen hat sich bis auf 18,5
Prozent verringert und sank verglichen mit 2000 um 4,39
Prozentpunkte. Die 15-64 Jahre alte Bevoélkerung hat sich auf
69,0 Prozent verringert. Die Uber 65-J&hrigen bilden nun 8,5
Prozent der Gesamtbevolkerung, dies ergibt, verglichen mit
2000 eine Zunahme um 1,54 Prozentpunkte. VVon dieser Zeit an
begann das Problem der Uberalterung in den groRen Stadten
sowie Shanghai und Beijing.

Die Bevolkerungsgruppe der unter 15-J&hrigen muss ausgebildet
werden. Die konkrete Zahl zeigt: Im Jahr 2000 gibt es in der VR
China ca. 305 Mio. 0-15 jahrige Kinder, davon gehéren 274 Mio.
zum Han-Volk, nur 31 Mio. Personen zu ethnischen
Minderheiten. Die Schulbildung von Grundschule bis
Sekundarstufe 11 dauert zwolf Jahre. Die 0-18 jahrigen Kinder
im China waren tber 368 Mio. Personen, davon sind 331 Mio.
Han-Nationskinder und nur 38 Mio. gehdren zu ethnischen
Minderheiten. Obwohl diese Kinder einen kleinen Teil Chinas
darstellen, ist wegen der Distribution und den geographischen
Gegebenheiten die  Schulbildung der Minderheiten im
Westchina sehr schwer.

Im Jahr 2009 hat VR China ca. 1,34 Mrd. Bevolkerung, davon
sind ca. 18,5 % 0-14 jahrige Kinder, das sind ca. 247 Mio.
Personen. 0-18 jahrige Kinder sind tber 300 Mio. Das ist eine
sehr grof3e Zahl. Das bedeutet, dass die Frage der Schulbildung
fur die chinesische Regierung eine bleibende Herausforderung
und Belastung ist.

1.8.2 Ethnische Minderheiten Chinas nach Alter
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Mit der Verbesserung der Lebens- und Medizinbedingungen
reduziert sich die Sterberate der ethnischen Minderheiten. Die
natlrliche Wachstumsrate der ethnischen Minderheiten ist mehr
als die Durchschnittsrate Chinas. Die Bevolkerung der
ethnischen Minderheiten erhtéht sich immer weiter. Wahrend
1953 die Bevolkerung der ethnischen Minderheiten nur bei
35,32 Mio. Personen lag, stieg die Bevolkerungszahl der
ethnischen Minderheiten im Jahre 2000 auf 106,43 Mio.
Personen an, das ist das Dreifache. Dies ist auch das Ergebnis
davon, dass die chinesische Regierung eine entspannte
Familienplanung Politik fur ethnische Minderheiten durchfuhrt.

Im Jahre 2000 besetzen die ethnischen Minderheiten unter 15
Jahren 27,66 Prozent der Gesamtbevolkerung der ethnischen
Minderheiten und lag ca. 5 Prozent hoher als der entsprechende
Anteil fir ganz China. Die 15-64 Jahre alte Bevolkerung der
ethnischen Minderheiten betrug 66,76 Prozent und die Uber 65
Jahre alte betrug 5,58 Prozent. Beide Angaben liegen unter den
durchschnittlichen Daten.

Durch weitere Analysen stellte sich heraus, dass es in 54
ethnischen Minderheiten, der koreanischen ausgenommen, mehr
Kinder unter 15 Jahren gab als im restlichen China. Es gab 20
ethnischen Nationen, bei denen die unter 15 Jahren alten Kinder
an der Gesamtbevolkerung mehr als 30 Prozent besitzen. Sie
sind Uiguren, Tibeter, Yi, Kasachen, Li, Shui, Buyi, Dongxiang,
Kirgisen, Tadschiken, Sala, Jingpo, Achang, Nu, Ewenki, Deang,
Anbao, Orogen, Monba und Lhoba. Davon haben die Kinder
unten 15 Jahren in Monba und Lhoba 37,71 Prozent Anteil an
der gesamten Bevolkerung.'

1 http://iel.cass.cn/news_show.asp?newsid=513 (22-10-2010)
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Die 15-64 Jahre alte Bevolkerung der ethnischen Minderheiten
betrug 66,76 Prozent und ist damit 3,39 Prozent niedriger als die
Durchschnittszahl Chinas. Davon sind 48 ethnische Nationen
unter der Durchschnittszahl Chinas. Bei den Monba und Lhoba
betrugen die Werte nur 56,40 Prozent und 55,72 Prozent. **

Die Uber 65 Jahre alte Bevoélkerung der ethnischen Minderheiten
betrug 5,58 Prozent und ist 1,38 Prozent niedriger als die
Durchschnittszahl Chinas. Dabei sind 51 ethnische Nationen
unter der Durchschnittszahl Chinas.*®

1.9 Wirtschaftliche Situation der westchinesischen
Minderheiten

Armut ist in China zurzeit ein groRes gesellschaftliches Problem.
Es ist auch seit langer Zeit eines der bedeutendsten Probleme fiir
die chinesischen Minderheiten. Seit 1978 stellte die chinesische
Regierung ihre Okonomie auf ein marktwirtschaftliches System
um. Die wirtschaftliche Situation in China hat sich daher in den
letzten 30 Jahren stark veréndert. Zurzeit ist der positive Stand
der Wirtschaftsentwicklung in China nicht Gberall in gleicher
Weise anzutreffen. Die Kistengebiete in Ost- und Sildchina

1213 Zhongguo minzu nianjian, REKEKEEL, (Das Jahrbuch von den

chinesischen Nationalitaten), in: Minzu chubanshe, EEi&HAR*L,
von 2000 bis 2009
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haben sich hoch entwickelt und sind die
Hauptinvestitionsgebiete des Staates. In diesen Gebieten wird
das hochste  Bruttosozialprodukt und das  hdchste
durchschnittliche Einkommen erreicht, wie z.B. in Peking,
Shanghai, Shengzheng und Guangdong u.s.w. Daran schlief3en
die zentralen Gebiete in China an, die ein mittleres
Wirtschaftsentwicklungsniveau erreichen. Am niedrigsten ist
das Niveau der gesellschaftlichen und wirtschaftlichen
Entwicklung in Westchina. Hoch-, durchschnittlich und niedrig
entwickelte Gebiete formen eine Treppe, die von Ost nach West
ansteigt.

Nach Schétzung der Weltbank betrug die Zahl der Bevolkerung
unter der Armutsgrenze in China im Jahr 1978 Uber 270
Millionen, ca. ein Drittel der gesamten Bevolkerung, im Jahre
1985 (iber 125 Millionen, sie hatte sich um jahrlich 18 Millionen
vermindert. Im Jahre 1993 waren es noch uber 85 Millionen.
Anfang 1986 hatte die chinesische Regierung einen
Entwicklungsplan der Volkswirtschaft zusammengestellt; die
Beseitigung von Elend und Rickstandigkeit in den armen
Gebieten waren dabei ein wichtiger Inhalt, und es wurde eine
spezielle Organisation gegen Armut gegriindet. Der Staatsrat
fuhrte mit dieser Organisation Entwicklungshilfeprogramme in
armen Gebieten durch. Bald darauf wurden die Hilfeleistungen
in China gesteigert und in grolem Rahmen organisiert. Im Jahre
2009 hatte sich die Zahl der Armen auf ca. 42 Millionen
vermindert. Ohne behinderte Menschen mitzuzahlen, haben
jedoch immer noch mehr als 20 Millionen Menschen nicht
genug Essen und Kleider. Der Grof3teil davon ist aus landlichen
Gebieten. 80 Prozent davon sind Angehotrige von Minderheiten.
In der Provinz Yunnan sind es 3.35 Millionen. In der Provinz
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Guizhou gibt es 3.87 Millionen, in der Inneren Mongolei gibt es
1.95 Millionen usw. ***

Hier muss man sagen, dass der Standard der Armutsgrenzen in
China nicht gleich dem der Weltbank ist. 2005 war das
Einkommen(netto) der Bauern 3255 Yuan und gleichbedeutend
mit US $317; die Einkommen(netto) der Stadtwohner 10493
Yuan und gleichbedeutend mit US $1268. Die Armutsgrenze
war 683 Yuan pro Person und gleichbedeutend mit US $ 77 und
gab es davon 23,65 Mio. Personen. Der Einkommen war weit
weniger als $1 pro Tag und Person. In China sind 900 Mio.
Bauern. 2009 war das Einkommen(netto) der Bauern 5153 Yuan
und gleichbedeutend mit US $740; das Einkommen(netto) der
Stadtwohner 17175 Yuan und gleichbedeutend mit US $2466.
Die Armutsgrenze war RMB 1196 pro Person und
gleichbedeutend mit US nur $172 und gab es 35,97 Mio.
Personen. Es war auch weniger als $1,2 pro Tag und Person.
Nach dem Standard der Weltbank hat China mindestens Gber
500 Mio. Personen die unten der Armutsgrenzen zu leben.

Armutsbevélkerungszahl in Westchina 2000
(110 000 Personen)

Provinz und Yunnan Guizhou Inere Qinghai
Autonomieregion Mongolei
2009 540 220 207 16,8
Provinz und Guangxi Tibet Xinjiang Gansu
Autonomieregion

14 Sun Baicai, Nong cun jiao yu fa zhan de xian zhuang yu dui ce (Die jetzige
Situation der padagogischen Entwicklung auf dem Land und die
Gegenmalinahmen).Die p&dagogische Forschung, 03.2004

15 http://www.cpad.gov.cn/data/2007/1221/article_336545.htm

18 http://www.stats.gov.cn/tjgb/ (19-5-2010)
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2009 334,8 23 247 389

Die Tabelle informiert dartiber, dass im Jahr 2009 in Westchina
und den Minderheitengebieten insgesamt 197,76 Millionen
Menschen unter der Armutsgrenze lebten.

Im Jahr 2004 gab es 592 Kreise in ganz China, deren
Bevolkerung im Durchschnitt unter der Armutsgrenze lebte, 258
davon sind die autonomen Kreise von Minderheiten, davon sind
224 in Westchina 86,8 Prozent der von Minderheiten bewohnten
Kreise mit einer durchschnittlich armen Bevolkerung leben also
in Westchina. Die arme Bevolkerung in Westchina ist nicht nur
zahlreich, sondern lebt auch in tiefer Armut. Auch die
umliegenden Regionen der genannten Kreise sind von Armut,
wenn auch nicht genauso stark, betroffen. Der Unterschied der
wirtschaftlichen Entwicklung zwischen Ost- und Westchina ist
eines der groften gesellschaftlichen Probleme der VR China in
heutiger Zeit, und hat viele andere Probleme zur Folge.

Wenn man die Quelle der Armut in Westchina analysiert, kann
man sehr deutlich feststellen, dass die wichtigsten Ursachen
hierfir die geographischen Bedingungen und geschichtliche
Griinde sind. Diese Ursachen beeinflussen einander und fiihren
hauptséchlich zu der grofRen Armut in Westchina. Ebenfalls
bringt die geographische Situation groRe Schwierigkeiten fur
heutige Versuche, die Armut in diesen Gebieten zu vermindern.
mit sich.
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1.9.1 Die harten Lebensbedingungen in Westchina

Grinde fir die Armut in Westchina, z.B. in Xinjiang, sind
hauptséchlich die trockene Erde und der Wassermangel. Die in
den Provinzen Yunnan und Guizhou wohnenden Minderheiten
leben in Karst-Gebirgen. Die Berge sich hoch und die Téler tief,
sehr wenig Land ist landwirtschaftlich nutzbar. Die schlechte
Bodenbeschaffenheit macht das Leben schwer. In Tibet sind die
Verhéltnisse noch schwieriger, die Gebirge hoher und kélter. In
der Inneren Mongolei gibt es Wisten und Halbwisten.
Insgesamt kommt es in Westchina 6fter zu Durre, Schnee,
Stlrmen und Sandstiirmen usw. Naturkatastrophen sind haufig,
die Bedingungen fur die Landwirtschaft sind sehr unsicher.
Zusétzlich wurde lange Zeit den Bedingungen nicht angepasster
Ackerbau betrieben, Weiden und Wélder wurden zerstort. Die
Urbarmachung von immer mehr Land fur die stark gewachsene
Bevolkerung gilt als sehr groRe Belastung fur Westchina. Dies
macht die 0kologischen Bedingungen noch schwieriger. Der
Wassermangel wird von Tag zu Tag ernster, die Dirren
verursachen Wiistenbildung. In vielen Regionen gibt es keinen
Platz mehr flr die Land- und Weidewirtschaft. In manchen
Regionen, die besonders hart betroffen sind, sind die
grundlegendsten Uberlebensanforderungen nicht gesichert. Das
Bevolkerungswachstum, der Bedarf an Lebensressourcen und
die Umweltbedingungen stehen in scharfem Widerspruch
zueinander. Es entsteht ein Teufelskreis, die Lebensressourcen
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werden immer knapper, die Umwelt wird immer stérker zerstort,
und die Lebensbedingungen flr die Armen werden immer
schlimmer. In diesen Gebieten sind endemische Krankheiten
h&ufig, auch Infektionskrankheiten sind verbreitet. Diese
verstérken bei den Betroffenen die Armut. In Westchina fiihren
viele Faktoren zu Armut und Utber langere Zeit betrachtet in
einigen Fallen zu einer fortschreitenden Verarmung oder einer
Wiederverarmung. Es gibt das Phanomen, dass die Menschen
in einem Jahr mit einer guten Ernte einen guten Lebensstandard
erreichen, in schlechten Jahren aber wieder Hunger leiden
missen. In Westchina gibt es eine durchschnittliche Rick-
verarmungsrate pro Jahr von tber 15 Prozent. In manchen
Gebieten betragt, wegen haufiger Naturkatastrophen und
allgemein schwierigen Umweltbedingungen, die Riick-
verarmungsrate ca. 40% Prozent. *’

1.9.2 Die unzulangliche soziale Infrastruktur und Grund-
ausbildung, sowie die geringen Aufstiegschancen in den
Gebieten der nationalen Minderheiten ---- Grinde fur eine
weitere Verarmung

Weil die Minderheiten im Westen Chinas seit langem in
abgeschiedenen und entlegenen Gegenden wohnen, ist die
Verkehrsanbindung ungiinstig. Sehr weit von Stddten entfernt
sind Informationen schwer zuganglich, so dass Lebens- und

Y"Guo wu yuan xibu kaifa ban (Entwicklungsprojekt des Westchina von Staatrat):
Xibu gingkuang fenxi (Analyse des Zustands in Westchina) Xihua Vorlag, 07.2002
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Produktionsweisen rickstandig bleiben. Die Menschen folgen
alten Gewohnheiten und Ideen, die Kapazitit, neue Ideen zu
entwickeln und die eigenen Lebensbedingungen zu verbessern,
ist schwach. Die Produktivitdit und die gesellschaftliche
Entwicklung bleiben extrem zurtick. Dies verstarkt die Armut
weiter und macht die Verminderung der Armut noch
schwieriger. Gleichzeitig gibt es wegen der mangelhaften
Grundschulbildung eine hohe Analphabetismusrate, die
Arbeitsuchenden haben daher oft eine niedrige Qualifikation.
Das schrankt die Madglichkeiten einer Verbesserung der
Produktionsleistung und der Einkommenszunahme in Westchina
ein. Obwohl die Bildung ein wichtiger Faktor bei der
Armutsbekdmpfung waére, ist der Zustand der Schulen in
Westchina schlecht, die Kosten sind hoch und es mangelt an
Lehrern. Die Einschulungsrate ist niedrig. Weiter ist das
Problem, dass viele ihre Schullaufbahn abbrechen, ernst. Es ist
sehr schwierig, dies alles kurzfristig zu verbessern. Nach
amtlichen Statistiken hatten 2004 431 Kreise die neunjahrige
Schulpflicht noch nicht durchgesetzt, davon liegen 372 Kreise in
Westchina. Der bereits vorhandene Analphabetismus wird nicht
beseitigt, und neue Analphabeten kommen standig dazu. Dies
verursacht die niedrige Qualifikation der Arbeitskréfte und eine
Analphabetismusrate von ca. 30 Prozent in Westchina. In Tibet
und in Gansu erreicht die Analphabetismusrate 50 Prozent. In
den Kreisen mit einer nach staatlichen Standards
durchschnittlich armen Bevdlkerung in Gebirgsregionen, betragt
die Einschulungsrate nur ca. 60 Prozent. Dies erschwert den
Erfolg von MaRnahmen der Armutsbekampfung.

Andererseits ist die soziale Absicherung der Menschen dort sehr

schwach. Die Situation der medizinischen Betreuung und der
Gesundheitsfursorge ist schlecht. Das macht endemische
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Krankheiten zu einem ernsten Problem. Es kommt bei den
Minderheiten oft vor, dass Krankheit mit Verarmung einhergeht.
Nach Untersuchungen des Amts fur Armutshilfe der staatlichen
Minderheitenkommission verursachen die Umweltbedingungen
in Westchina lodmangel, Fluorvergiftung, die Kaschin-Beck-
Krankheit und Leberkrankheiten. Dies sind endemische
Krankheiten, die stark verbreitet sind und vielen Menschen zum
Teil oder ganz ihre Arbeitsfahigkeit nehmen. Die Bedingungen
der medizinischen Betreuung und der Gesundheitsfiirsorge sind
schlecht und es gibt kein ausreichendes Sozialversicherungs-
system. So leiden viele der Bewohner in der Region unter einem
schlechten Gesundheitszustand und Armut gleichzeitig. Dies
macht die Armutsbekdmpfung in diesen Regionen noch
schwieriger.

1.9.3 Die ruckstandige technische Infrastruktur schrankt
die o6konomische Entwicklung und die mdgliche
Verbesserung der Lebensbedingungen in Westchina ein

Da die Zentralregierung in die Bek&mpfung von Armut
investiert hat, hat sich der Zustand der technischen Infrastruktur
in Westchina sehr verbessert. Aber durch die schwierigen
geographischen Bedingungen sind die Investitionskosten weit
hoher als in anderen Gebieten. Fir die gleichen Dienstleistungen
sind die Investitionskosten viel hoher als in anderen Gebieten
Chinas. Aber die staatlichen Investitionen sind begrenzt, da die
Investitionen in der wirtschaftlichen Infrastruktur Schulden
verursachen und die Finanzkraft der lokalen Regierungen in
Westchina nicht ausreicht. Folge ist, dass die Versorgung mit
Wasser sehr dirftig ist. Die Zahl und Qualitat von Autobahnen
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in  Westchina ist unzureichend. Die Stromversorgung ist
mangelhaft, der Zustand der Hauser ist schlecht. In vielen
Gebieten sind besonders Bauern und Hirten von diesem Mangel
betroffen. Das Lebensniveau steigt nur schwer. Statistiken
zeigen das, so haben z.B. in Sichuan tber 44,6 Prozent der
Dorfer keinen Rundfunk- und Fernsehempfang, (ber 38.8
Prozent der Dorfer keinen Anschluss an eine Autobahn, und
uber 24,9 Prozent aller Dorfer keinen Strom, fur ca. 0,84
Millionen Menschen ist die Versorgung mit Trinkwasser nicht
geldst. In Guizhou gibt es 19 Gemeinden mit 8.900 Ddérfern
ohne Autobahnanschluss, 1.045 Ddorfer haben keinen Strom, flr
uber 4,25 Millionen Menschen ist die Trinkwasserfrage noch
nicht geldst. Gegenwartig sind in den von den Minderheiten
bewohnten Gebieten in China 25,7 Millionen Menschen und
28,94 Millionen Tiere nicht mit Trinkwasser versorgt. 3,39
Millionen  Minderheitenfamilien  leben in  schlechten
Wohnverhéltnissen. *®

1.9.4 Die traditionelle Land- und Viehwirtschaft behindert
eine Verbesserung des Einkommensniveaus der
Minderheiten

Wegen des Einflusses der genannten Faktoren, der schwierigen
Umweltbedingungen, der schlechten Bildungschancen und der

18 Zhong guo xi bu nong cun tong ji zi liao 2005, (Das statistische Jahrbuch tber
Bauern 2005): der chinesische statistische Verlag, 2005
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hohen Kosten fiir eine funktionierende Infrastruktur usw., ist die
wichtigste Einnahmequelle in den Gebieten der Minderheiten in
China die Land- und Viehwirtschaft. Der Profit ist niedrig und
andere Verdienstquellen sind sehr selten. Es gibt fast keine
Industrie. Das Niveau der wirtschaftlichen Entwicklung ist
niedrig. Die Einkommen sind gering und es ist schwierig, einen
Job auf dem Arbeitsmarkt zu finden. Ein Grof3teil der lokalen
Verwaltungen in den Minderheitengebieten kann sich nicht
selbststandig finanzieren, sie sind auf Finanzhilfen der
Zentralregierung angewiesen. So ist es fur die Menschen dort
sehr schwierig, Auswege aus der Armut zu finden.

Uber 86 Prozent der chinesischen Viehwirtschaft wird in
Westchina betrieben. Zum gréiten Teil wird die Viehwirtschaft
von Minderheiten verfolgt. Die Viehhaltung konzentriert sich
auf die Gebiete, wo die armen ethnischen Minderheiten leben.
Oft ist sie die einzige Einkommensquelle. Das Problem der
Armut im Bereich der Viehwirtschaft umfasst alle der genannten
Faktoren flr die Armut in Westchina. Die Gebiete, in denen
Viehwirtschaft ~ betrieben  wird, sind von  harten
Umweltbedingungen und fortschreitender Umweltzerstérung
betroffen. Der Mangel an sozialer und technischer Infrastruktur
erschwert den Kampf gegen die Armut und um eine
Verbesserung der Lebensverhaltnisse.
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1.9.5 Von der chinesischen Regierung eingefiihrte
Umweltschutz-programme, wie Wiederaufforstung und das
Verbot landwirtschaftlicher Nutzung, verursachen neue
Probleme, die eine weitere Verarmung der Minderheiten in
Westchina zur Folge haben.

Die chinesische Regierung hat in Westchina
Umweltschutzprojekte  eingefuhrt, die die natirlichen
Waldbestédnde schitzen sollen. Zusatzlich sollen ehemalige
Anbauflachen in Wald- und Steppengebiete zurtickverwandelt
werden. Damit soll ein Ausweg fiir die 6kologischen Probleme
Chinas geschaffen werden. Ein Resultat ist allerdings, dass die
traditionelle  Einkommensquelle  der Hirten in  den
Schutzgebieten nicht mehr genutzt werden kann. In diesen
Gebieten kurzfristig eine neue Einkommensquelle zu bilden, ist
sehr schwierig. So sind die Regionen von nationaler Beihilfe
abhangig, die Einkommen werden immer niedriger. Die Armut
der Bevolkerung wird noch verstarkt.

Zusammenfassung

e Es gibt 55 ethnische Minderheiten in China und auf’erdem
besitzt die Bevolkerung der ethnischen Minderheit nur ein
Dreizehntel der Gesamtbevdlkerung Chinas.

e Die Siedlungsgebiete der ethnischen Minderheiten sind
groB in der Flache, jedoch extrem diinn besiedelt. Die
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geographischen  Gegebenheiten bei den ethnischen
Minderheiten sind schwierig.

e Die ethnischen Minderheiten Chinas unterscheiden sich
voneinander durch Sprache, Kultur, Religion und
Gebrduche. Sie haben 80 Sprache und 39 Schriften.

e Die ethnischen Minderheiten haben ein niedriges
Ausbildungsniveau als die Durchschnittszahl Chinas und
eine hohere Analphabetensrate. Es gab 20 ethnische
Minderheiten, die einen Anteil von tber 30 Prozent an
Analphabeten haben.

e Die Kinder der ethnischen Minderheiten unter 15 Jahren
stellen einen grofRen Anteil dar

e Die 6konomische Entwicklung der ethnischen Minderheiten
in Westchina ist sehr behindert.

Durch die Darstellung der geographischen Situation, der
Bevolkerungs-gruppen, Sprachen, Schriften, von
Ausbildungsniveau, Analphabetismus und des Struktur der
ethnischen Minderheiten nach Alter, sowie der 6konomischen
Entwicklung der ethnischen Minderheiten, kdénnen wir den
Entwicklungsstand der ethnischen Minderheiten und die
Ursachen der Armut in Westchina verstehen. Diese Faktoren
bestimmen die Komplexitat, Schwierigkeit und Dringlichkeit
des Aufbaus eines funktionierenden Bildungswesens in
Westchina. In spateren Kapiteln werde ich weiterhin die
Auswirkungen dieser Grunde auf die Bildung analysieren.
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82. Historischer Ruckblick auf das Bildungswesen
der Minderheiten Westchinas

Vergleichende Erziehungswissenschaft ist sehr geeignet, um die
Entwicklung der Bildung der ethnischen Minderheiten zu
erforschen. Durch den Vergleich der Entwicklungen kann man
ein besseres Verstdndnis der heutigen Situation bekommen.
Zum besseren Verstandnis der Situation der Bildung der
ethnischen Minderheiten in China muss man einen Rickblick
machen. Nur durch das Verstandnis der Vergangenheit kénnen
wir ein besseres Verstandnis der gegenwartigen Entwicklung
erhalten

Waéhrend Europa im 19. Jahrhundert in das industrielle Zeitalter
getreten ist, blieben die Ergebnisse der modernen Wissenschaft
und Technik, in China ausgeblendet. Die wichtigsten Inhalte der
schulischen Bildung blieben in China in den konfuzianischen

,,vier Biichern und fiinf Klassikern (®$#&%£) von vor 2.000

Jahren stehen, die sich nach dem Denken des Konfuzius
richteten. Erst nach dem Ende des Opiumkrieges wurden sich
die chinesischen Behorden der Macht der westlichen
industriellen  Zivilisation und der Ruckstandigkeit der
chinesischen Zivilisation bewusst. Dann reformierte China im
frihen 20. Jahrhundert die Lehrinhalte in Richtung der
modernen westlichen Wissenschaft und Technik in den Schulen.
Das ist die Anfangszeit des modernen chinesischen Schulwesens.

Wenn wir wirklich wissen mdchten, welchen Beitrag die KPCh
nach der Grundung der Volksrepublik China fiir die Bildung der
ethnischen Minderheiten geleistet hat, missen wir zuerst die
Ausbildungssituation der ethnischen Minderheiten vor der
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Grindung der VR China verstehen. Erst im Vergleich der
beiden Bildungsstande vor und nach der Grindung der VR
China, kénnen wir wirklich sehen, wie und was die KPC zur
Minderheitsbildung beigetragen hat.

2.1 Ein historischer Abriss der Ausbildung von ethnischen
Minderheiten vor Griindung der VR China

Bildung entwickelt sich in der Regel zusammen mit der
Gesellschaft. Die Bildung in einer bestimmten Gesellschaft steht
mit deren politischen, wirtschaftlichen und kulturellen
Rahmenbedingungen in Zusammenhang. Vor der Griundung der
VR China im Jahr 1949 befanden sich die ethnischen
Minderheiten aus verschiedenen Grlnden in einer schwachen
Position; die Bildung befand sich bei den Minderheiten auf
einem extrem schwachen Niveau. Nach Bildungsstatistiken von
1950 waren an den nationalen hoheren Ausbildungsstatten, in
den Mittelschulen und in den Grundschulen jeweils nur 0,9, 0,4
und 2 Prozent der Studenten und Schiiller Angehorige von
Minderheiten. Die Quote war damit sehr viel niedriger als der
Anteil von Minderheiten an der damaligen chinesischen
Gesamtbevolkerung, der immerhin 6 Prozent betrug. Der
Bildungsstand war sehr niedrig und die Rate der Analphabeten
sehr hoch.*

1% Sun Ruogiong, Zhong guo Shao shu min zu Jiao yu xue Gai lun (Der Uberblick
Uber die chinesischen Bildungstheorien in den Minderheiten), der chinesische
Laborsverlag, 10.1990
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2.1.1 Grundausbildung

Im Jahr 1904 wurde noch unter der Qing Dynastie die ,,Zouding
Schulbestimmung” (B|EFEE) eingeflihrt. Diese hatte das

erste moderne Grundbildungssystem in der chinesischen
Geschichte der Bildung im Blick und wurde so ein Symbol flr
den Anfang der modernen chinesischen Volksschulbildung.
1910 errichtete der Gouverneur von Qinghai eine Schule in
Qinghai, die besonders die Kinder von Mongolen und Tibetern
aufnahm. Das war der Anfang der modernen chinesischen
Grundschulbildung fur Minderheiten. Danach entwickelte sich
ein modernes Grundschulsystem in Westchina. Nach den
Statistiken von 1922 gab es in Westchina mehr Schiler als
friiher. Siehe die Tabelle unten:

Zahl der Schiiler im Westlichen Minderheitsbereich

(Personen)
Xinjiang Qinghai Guangxi Yunnan Guizhou Gansu
14886 6660 168538 19292 64138 69886

(Der Uberblick tiber die chinesischen Bildungstheorien in den Minderheiten: Sun Ruogiong, der
chinesische Arbeiterverlag, 10.1990)

Wie die Tabelle zeigt, sind wegen der modernen Schulen mehr
Kinder in Westchina auf die Schule gegangen, aber die
Einschulungsrate liegt immer noch unter 10 Prozent. In den
hauptsachlich von Hirtennomaden bewohnten Gebieten und den
Gebirgsregionen gab es keine Schulen. Nur die Kinder, die in
der Ndhe von Tempeln oder Moscheen wohnten, konnten
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Bildung erhalten und dort Lesen, Schreiben und Rechnen lernen.
Die Einschulungsrate in diesen Gebieten war niedriger als 1
Prozent. In ganz Xinjiang z.B. waren 1928 nur 2,25 Prozent der
Kinder in der Lage, zu lesen und zu schreiben®.

Zur Verbesserung der Bildungssituation der Minderheiten hatte
die Regierung im Jahr 1930 in Minderheitengebieten moderne
Volksschulen und moderne Mittelschulen errichtet. Von 1935
bis 1938 baute das Ministerium fir die Schulausbildung
insgesamt 2375 Ganztagsschulen in den Minderheitengebieten.
Dadurch  wurde die Einschulungsrate der ethnischen
Minderheiten erhoht. In manchen Gebieten erreichte sie
ungefdhr 10 Prozent. Als die Volksrepublik China gegrindet
wurde, wurde die Schulbildung in den Minderheitengebieten
zusétzlich stark verbessert, die Kinder in Westchina erhielten
eine bessere Erziehung. Die moderne Bildung wurde bei den
Minderheiten im Allgemeinen angenommen. Die modernen
Schulen entwickelten sich schnell, Jahr flir Jahr verbreiteten sie
ihren Einflussbereich. Gleichzeitig gab es noch die traditionellen
Bildungseinrichtungen der Minderheiten, wie Tempel- oder
Koranschulen. Die Schulen nahmen auch Mé&dchen auf, die
vorher keine Bildung erhielten. In Xinjiang gab es 1949 an die
1335 Grundschulen mit 197,850 Schiiler/innen, in der Inneren
Mongolei gab es 6539 Grundschulen und 353,295 Schiler/innen,
in Qinghai gab es 717 Grundschule und 40,540 Schiler und

2Zhongguo jiaoyu nianjian 1949-1984 (Difang jiaoyu), HEZXE L 1949-1984
(i 52E) |, (Das Jahrbuch (iber die chinesische Bildung von 1949 bis 1984 (die

regionale Bildung).Changsha, Hunan jiaoyu chubanshe, iEa3(&E H kR, 12.1986.
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Schilerinnen, in Ningxia gab es 639 Grundschulen und 45,105
Schiiler und Schiilerinnen.?

2.1.2 Sekundarausbildung

Im Jahr 1902 verkiindet die Regierung der Qing Dynastie ein

- —

Dekret namens ,,Qingding Schulbestimmung” (REFEETE).

Dieses wurde die erste moderne Ausbildungsregelung in der
chinesischen Geschichte der Bildung und symbolisiert den
Anfang der modernen chinesischen Sekundarausbildung.
Anfang 1913 wurde die erste moderne Sekundarstufe fir
Minderheiten, die ,,Schule der Mongolen und Tibeter in Peking
gegrindet. Die Sekundarstufe nahm nur mongolische und
tibetische Angehorige des Adels auf. 1920 wurde die erste
Sekundarstufe in Westchina gegriindet. Nach 1922 stieg die
Zahl der Sekundarschiiler in Westchina, die die Angehorigen
von Minderheiten waren. In Xinjiang z.B. gab es 45
Sekundarschuler/innen, in Gansu 1608, in Guangxi 3911, in
Guizhou 2235 und in Yunnan 3.851 Sekundarschuler/innen. Bis
1932 stieg die Zahl der Sekundarschiler bei den Minderheiten
in Westchina auf 1,3 Prozent der Sekundérschuler in ganz China
an. In den 40er-Jahren wuchs die Zahl der Sekundéarschiler, die
zu einer Minderheit gehorten. Als die VR China gegrindet
wurde, gab es in Xinjiang neun Sekundarstufen und 2925
Sekundarschiler/innen, in der Inneren Mongolei gab es 31
Sekundarstufen und 7025 Sekundérschuler/innen, in Qinghai
gab es 3 Sekundarstufen und 705 Sekundarschiler/innen, in

2! Das Jahrbuch tiber die chinesische Bildung von 1949 bis 1984 (die regionale
Bildung): der p&dagogische Verlag in Hunan, 12.198
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Guizhou 81 Sekundarstufen und 11984 Sekundarschuler/innen,
in Ningxia 16 Sekundarstufen und 1705 Sekundarschiiler.?

2.1.3 Hohere Ausbildung

Nach dem Opiumkrieg begann die Qing-Regierung mit dem
Westen Kontakte. Um die westlichen Sprachen und Kulturen zu
verstehen und mit den verschiedenen westlichen Lé&ndern
verhandeln konnten griindete die Qing-Regierung 1898 die

Hochschule ,,Jingshi daxuetang” (GRIFAXZFE) in Beijing, die

Vorlauferin der Peking-Universitat. Dies war der Anfang der
chinesischen Hochschulen. Die Geschichte der Hochschulen fir
ethnische Minderheiten begann 1908, als die Qing- Regierung
die Hochschule der Mandschuren und Mongolen in Beijing
griindete. Seit 1911 wurden allméhlich mehrere Hochschulen in
Westchina gegrundet. Es entstanden einige lokale Hochschulen
in Westchina, z.B. die Guangxi-Universitiat, die Yunnan-
Universitat, das Xinjiang College und das Gansu College. Von
1930 bis 1940 legte die Regierung groRen Wert darauf, dass
Personlichkeiten aus der Oberschicht der Minderheiten dort hin
gingen, um ihre Autoritat in deren Gebieten sicherzustellen. Die
Regierung richtete in der Nationaluniversitdt und dem zentralen
Politischen Institut mehrmals hintereinander Kurse fir
Mongolen und Tibeter und Kurse fur Angehoérige islamischer
Minderheiten ein, um Personlichkeiten aus der Oberschicht der

22 Das Jahrbuch tiber die chinesische Bildung von 1949 bis 1984 (die regionale
Bildung): der p&dagogische Verlag in Hunan, 12.1986
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ethnischen Minderheiten auszubilden und fir sich zu gewinnen.
Bis zur Grundung der VR China 1949 gab es in Xinjiang eine
Hochschule mit 379 Studenten, in Guizhou drei Hochschulen
mit 1747 Studenten, in Yunnan zwei Hochschulen mit 2481
Studenten und in Guangxi sechs Hochschulen mit 2170
Studenten. Die Zahl der Angehdrigen von ethnischen
Minderheiten machte nur 0,93 Prozent der Hochschulstudenten
in der damaligen Zeit aus.

Zusammenfassung:

Im Vorhergehenden wurde der Zustand des Bildungssystems fiir
ethnische Minderheiten vor der Griindung der VR China im Jahr
1949 dargestellt. Es ist klar zu erkennen, dass sich die
natlrlichen Rahmenbedingungen auf die Entwicklung der
Okonomie, Kultur, Politik und Gesellschaft in Westchina im
Verlauf der Geschichte verlangsamend auswirkten. Der Grad
der gesellschaftlichen Entwicklung war sehr gering im
Westchina. Der Bildungszustand der ethnischen Minderheiten
war wegen des mangelhaften Bildungssystems sehr schlecht, die
Rate der Analphabeten war sehr hoch. Nur wenige Kinder aus
reichen Familien bekamen eine Ausbildung. 75-95 Prozent der
Bevolkerung hatten keine Chance, in die Schule zu gehen. Auch
war der Bildungsstandard von verschiedenen Nationalitdten und
Gebieten in Westchina nicht gleich. Uber die Bildung der
Minoritaten vor 1949 kann gesagt werden, dass die Regierung
ihnen keine Beachtung schenkte. Es gab sehr wenig
padagogische Anstalten, der Umfang und die Verbreitung der
Bildung war sehr gering. Die Bedingungen und Qualitat der

2 Das Jahrbuch tiber die chinesische Bildung von 1949 bis 1984 (die regionale
Bildung): der p&dagogische Verlag in Hunan, 12.1986
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Bildung waren schlecht, die Zahl derer, die Bildung erhielten,
war gering. Die Analphabetismusrate war hoch.

Die mangelhafte Bildung in Westchina hat neben den
historischen auch wirtschaftliche Grunde. Im China vor
volksrepublikanischer Zeit war der politische Status der
Minoritdten niedrig und die Okonomische Entwicklung
rickstandig. Die Unordnung, die durch zahlreiche Kriege
verursacht ~ wurde,  erschwerte  die  Situation, die
Lokalregierungen waren beschaftigt und legten keinen Wert auf
Erziehung. Die Gesamtsituation in Westchina war schlecht. Das
alles schrankte die politische, 6konomische und kulturelle
Entwicklung der ethnischen Minderheiten weiter ein. Nach der
Grundung der VR China wurde Dank der Flrsorge und Filhrung
der chinesischen Regierung die Bildung der ethnischen
Minderheiten verbessert. Besonders in den letzten 30 Jahren
wurde die Bildungssituation der Minoritdten durch die
chinesischen Wirtschaftsreformen und die Offnungspolitik stark
verbessert.

2.2 Die Entwicklung des Bildungswesens flir die
Minderheiten in China seit 1949

Nach der Grindung der VR China mussten wegen des
Burgerkriegs und vorher gehenden Krieges viele Aufgaben
bewéltigt werden. Die kommunistische Partei und die
chinesische Regierung legten grofien Wert auf die Erziehung der
ethnischen Minderheiten. Die VR China fiihrte eine Reihe von
EntwicklungsmaRnahmen und eine Erziehungspolitik flr die
Minoritaten ein. Besonders seit den 80er-Jahren hat China viele
MaRnahmen ergriffen, um den Zustand des Bildungswesens fur
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die chinesischen nationalen Minoritaten zu verbessern. Nach
vielen Jahren der Anstrengung veranderte sich der Zustand des
Bildungswesens grundlegend und lenkte weltweit die
Aufmerksamkeit auf sich.

2.2.1 Es wurde eine vielschichtiges Bildungssystem
aufgebaut

Seit 60 Jahren gibt es ein Schulsystem auf mehreren Ebenen in
ethnischen Minderheitengebieten, von Kindergarten,
Grundschulen, Mittelschulen, Berufsschulen, Hochschulen und
beruflicher Weiterbildung. Im Vergleich mit der Vergangenheit
ist eine groRBe Veranderung zu beobachten.

1) Die Schulbildung entwickelte sich sehr schnell, die Anzahl der
Schiler und Studenten auf den verschiedenen Erziehungsstufen
wurde immer grofer.

Im Jahr 2000 gab es 10.616 Grundschulen speziell fur ethnische
Minderheiten mit 2.269.484 Schiler/innen und betragt der
Anteil der Angehdrigen von ethnischen Minderheiten 9,1
Prozent aller Grundschiler in China. Es gab 1589
Sekundarstufen speziell flr ethnische Minderheiten und 3,16
Mio. Schiiler/innen der ethnischen Minderheiten und betréagt der
Anteil der Angehdrigen von ethnischen Minderheiten 6,8
Prozent aller Sekundérschiller in China. Der Anteil der
Angehorigen von ethnischen Minderheiten betrdgt zusammen
8,11 Prozent aller Schiler und Studenten Chinas, im Vergleich
mit 1952 ist der Anteil von Schilern ethnischer Minderheiten
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also auf ein 17-faches gestiegen. Die Einschulungsrate bei den
nationalen Minoritaten erhohte sich. Auf3er in Tibet und Qinghai
betragt die Einschulungsrate bei den nationalen Minoritaten 97
Prozent und ist nur 2 Prozent niedriger als die durchschnittliche
Rate im gesamten China. Es ist zu erwahnen, dass Madchen der
nationalen Minoritdten zum ersten Mal Uber die gleichen
Chancen zur Ausbildung verfugen wie die Jungen. Die Folgen
sind erfreulich, sogar in Tibet, wo die Grundschulausbildung am
schwachsten ist. Vor 1959 gab es dort nur sechs lokale Schulen
und einige wenige private Schulen. Die Rate der Analphabeten
bei Tibetern betrug 97 Prozent. Im Jahr 2000 erreichte die
Einschulungsrate tber 85,8 Prozent. Ende 2005 wurde in Tibet
die sechsjdhrige Schulpflicht, in Lhasa und Xigaze eine
neunjahrige Schulpflicht eingefuhrt. Die Rate der Analphabeten
verringerte sich auf 32,5 Prozent.*

Da Familienplanungspolitik wirkte sich auf die Geburtenrate der
Kinder aus. Ende 2008 gab es 10,71 Mio. Grundschiler der
ethnischen Minderheiten, das sind 10,36 Prozent aller Schiilern
Chinas. Die Anzahl der Sekundéarschiler der ethnischen
Minderheiten betragt 6,8 Mio., das sind 8,5 Prozent aller
Sekundarschiiler in China. Die Anzahl der Studenten bei
ethnischen Minderheiten betrégt 1,34 Mio., das sind 6,2 Prozent
aller Studenten in China.®

2 Der statistische Jahrbuch von den chinesischen Nationalititen: der Nationale
Verlag, 10.1995, 12.1999, 12.2000, 12.2004

25
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2) Die berufliche Ausbildung, die Ausbildung der Erwachsenen
entwickelt sich sehr schnell.

In den 90er-Jahren vollzogen sich groRe Verdnderungen. Die
berufliche  Ausbildung und die  Erwachsenenbildung
entwickelten sich sehr stark, es gab hier flr verschiedene
Modelle.

a) Die Wirtschaftsentwicklung benétigte dringend praktische
Berufsschulen, worunter z.B. Krankenpflegeschulen,
Transport-schulen, Bankschulen, Padagogikschulen usw.
fallen.

b) Agrarwirtschaftsschulen wurden eingerichtet und vermitteln
landwirtschaftliche Kenntnisse.

c) Es gibt viele Stufen schulischer Ausbildung, wie die
Sekundarstufe | oder Sekundarstufe 11, sowie ein weiteres
Jahr beruflich-technische Ausbildung.

Nach dem ,Jahrbuch 2000 der chinesischen Nationa-
litdten* gibt es in Westchina, wo die ethnischen Minderheiten
leben, 1271 Berufsschulen mit 0,58 Mio. Schilern, die aus
ethnischen Minderheiten kommen. Es gibt 554 Fachschulen und
0,51 Mio. Studenten aus ethnischen Minderheiten. Es gibt
21.700 verschiedene Fortbildungsschulen mit 3,74 Mio.
Studenten. End 2008 gibt es 0,33 Mio. Berufsschiler der
ethnischen Minderheiten, das sind 4,38 Prozent aller
Berufsschiler in China. Es gibt 0,65 Mio. Studenten der
Fachschulen und  Fortbildungsschulen  flir  ethnische
Minderheiten, das sind 6,93 Prozent aller Fachschuler in China.
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3) Die hohere Ausbildung bildet hochqualifiziertes, begabtes
Personal in den nationalen Minoritat heran.

Nach dem ,,Jahrbuch 2000 der chinesischen Nationalititen* gibt
es derzeit 13 Hochschulen der ethnischen Minderheiten und
42.751 Studenten: Und in Minderheitengebieten gibt es 101
Universitaten mit 247.749 Studenten aus ethnischen
Minderheiten. Im Vergleich zu 1950 ist die Zahl der Studenten
aus ethnischen Minderheiten damit um das 192-fache gestiegen.
Bis Ende 2008 haben die Universitaten in den Gebieten der
Minderheiten tber 100 neue Féacher eingefiihrt. Neben Facher,
wie die Geschichte Chinas, Ethnologie, die Nationalsprache,
Politik, Mathematik, Physik, Chemie und Kunst wurden auch
Féacher wie Wirtschaft und Computertechnologie, Rechtswissen-
schaften, Finanzwesen, Betriebswirtschaft und Informatik
unterrichtet. Es gibt 1,36 Mio. Studenten der ethnischen
Minderheiten, davon ca. 9.500 Doktoranden und 49.400 Master.

2.2.2 Qualifizierte Lehrergruppen der Minderheiten werden
herausgebildet.

Notwendige Voraussetzung fur die Erziehung ethnischer
Minderheit ist es, Lehrergruppen mit hoher Qualifikation
auszubilden. Die chinesische Regierung legt groRen Wert darauf.
Nach jahrzehntelangen Bemihungen wurde ein entsprechendes
Ausbildungssystem fiir Lehrer geschaffen. Nach Statistiken
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ubernenmen die P&dagogischen Hochschulen diese Aufgaben,
fur die ethnischen Minderheiten stehen hierzu 22 Hochschulen
zur Verflgung. Fur die Ausbildung der Lehrer an Grund- und
Mittelschulen  gibt es 100 Hochschulen und ein
Ausbildungszentrum fur westliche ethnische Minderheiten
wurde in der Gansu-Provinz ins Leben gerufen. Nach Statistiken
aus dem Jahr 2000 betréagt die Zahl der Lehrer der Minderheiten
809.200, und ist damit um 376.200 und 87 Prozent gestiegen
gegeniiber 1978, als es 433.000 Lehrer fir die ethnischen
Minderheiten gab.

Dies zeigt sich in der unten stehenden Tabelle:

Die Lehrer, die 2000 hauptberuflich in Westchina unterrichteten

(Personen)
Hoch- | Fachhoch (Sekundar-|Berufs- | Behind- Grund KinderGGart
schule Schule schule | schule |ertschule schule en
Xinjiang| 2770 3864 41295 | 1363 13 81919 1.970
Inne 2065 2062 [19.712 | 2755 19 35182 2.454
Mongulei
Tibet 353 322 2121 14 -- 10071 131
Qinghai | 343 485 4155 | 139 12 10047 320
Gansu 406 280 3009 | 128 63 7733 632
Ninxia 311 190 3818 | 139 13 9.227 491
Guangxi | 2029 2186 44278 | 1724 567 78942 4942
Yunnan | 1208 1659 22134 | 1356 72 68130 3901
Guizhou | 1211 1702 26165 | 1755 118 65821 2.883

(Das Jahrbuch der Chinesischen Nationalitat des Jahres 2000 , Peking. Nationalitét
Verlag 02/2001)

Ende 2008 gab es 815.200 Lehrer fir ethnische Minderheiten,
davon sind 61.300 Personen an Hochschulen, 128.100 Personen
in Sekundarstufen und Berufsschulen, 581.100 Personen in
Grundschulen, 2.100 Personen in Schulen fir Menschen mit
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Behinderungen und 42.600 Personen in Kindergarten.

2.2.3 Sich an die Wirklichkeit anpassen, sich nach den
ortlichen Gegebenheiten richten, Bildung und Erziehung auf
verschiedenen Stufen entwickeln.

Innerhalb von 60 Jahren haben die lokalen Regierungen unter
Fuhrung der Zentralregierung eine Reihe unterschiedlicher
Schulformen in  gebirgigen  Gegenden, Tundren und
Grenzgebieten eingerichtet. Hauptsachlich geht es dabei um
folgende Formen:

1) Internate

Internate in abgelegenen Ddorfern, zerstreuten Hauser-siedlungen
und verkehrstechnisch ungiinstigen Gebieten ermdglichen es
Kindern, auf die Schule zu gehen, ohne einen langen Weg
bewaltigen zu missen; damit werden Probleme wie ein langer
Schulweg und die Sicherheit der Kinder gelost. Auch das
Lernen der Schiiler wird gewabhrleistet. Die Regierung begleicht
fiir jedes Schulkind die Schulkosten, die Wohnungskosten, sie
finanziert eine Unkostenbeihilfe fiir das Leben der Schiiler oder
verringert alle Kosten. Solche Schulen sind fir Mittelschiler
gedacht.

2) Vorbereitungskurse

Manche Universititen nehmen Studenten aus ethnischen
Minderheiten auf, die die Aufnahmebedingungen nur knapp
verfehlt haben. Diese Studenten der ethnischen Minderheiten
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studieren dann nicht wie die ordentlichen Studenten gleich die
Facher, die sie studieren wollen, sondern sie lernen zunéachst ein
bis zwei Jahre Chinesisch oder holen die Oberschule nach. Dann
beginnen sie mit dem Grundstudium an der Universitéat.

3) Spezielle Klassen fur Minoritatsstudenten

Die Regierung hat in Schwerpunktuniversitdaten auRerdem
Klassen nur fir die Studenten ethnischer Minderheiten
eingerichtet, z.B, in der Universitdt von Beijing, Qinghua,
Shanghai Jiaotong und der Medizinischen Universitdt von
Beijing. Das bietet den Studenten ethnischer Minderheiten die
Chancen, an berihmten Hochschulen in Schwerpunkten zu
studieren. So erfahren sie eine hochqualifizierte Ausbildung.

4) Tibetklassen und Xinjiangklassen im Binnenland

Seit 1985 in Tibet und 2000 in Xinjiang gibt es landesweit in 26
Provinzen und Stadten Tibetklassen und Xinjiangklassen der
Oberschule, sie nehmen die Minoritatenkinder aus diesen zwei
autonomen Regionen auf. Alle Kosten tibernimmt der Staat, und
die Schule ist kostenlos. Das Ziel ist die Herausbildung
hochqualifizierter ~ Studenten  aus  Minoritdten  unter
fortschrittlichsten Bedingungen in den hochentwickelten
Kistengebieten Chinas. Jahrlich profitieren 10.000 bis 15.000
Studenten davon.”

5) Madchenklassen

China besitzt eine lange Tradition, die mehr Wert auf die
Ausbildung von Jungen legt als auf die der Mé&dchen. Deren
Immatrikulationsrate ist immer niedriger als die der Jungen. Das
Problem ist besonders im Nordwesten und Stidwesten groR. Um

% Journal of Research on Education for Ethnic Minorities, 02.2006 seite 64
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die Sache zu lésen, wurden reine Madchen-Klassen eingefihrt,
die einen Ausgleich der Bildung von Jungen und Médchen
schaffen sollten.

6) Zweisprachige Ausbildung

Die Einfuhrung der zweisprachigen Ausbildung in westlichen
autonomen Gebieten ist das Grundrecht aller Menschen und ist
in der Verfassung der VR China verankert. Nach der Griindung
der VR China wurden verschiedene Muster der zweisprachigen
Ausbildung entwickelt. Eine erfolgt auf der Grundlage der
nationalen Sprache und des Chinesisch als Zweitsprache; eine
andere bildet im Chinesischen aus und nimmt eine nationale
Sprache dazu; hauptsachlich wird in nationalen Sprachen
unterrichtet, die dann durch das Chinesische erganzt werden. In
der Grund- und Mittelschule wird in den Nationalsprachen
unterrichtet, vom dritten Jahr an wird auf Chinesisch
unterrichtet. In Mischschulen, wo ethnische Minderheiten und
Han-Chinesen zusammen lernen, wird auf Chinesisch
unterrichtet. In Hochschulen dann auf Chinesisch. Dann sind die
Studenten mit zwei Sprachen vertraut.

Zurzeit gibt es bei 55 ethnischen Minderheiten schon 20.000
Schulen mit zweisprachiger Ausbildung, und sechs Millionen
Schiiler.”’

21 Feng Lan, #2%: Xin shiji woguo minzu jiaoyu fazhan yanjiu, ¥71t42 & E R
B &£ R, ( Die Forschung iiber die Bildungsentwicklung in den chinesischen
Minderheiten in der neuen Jahrzehnte), Beijing , Minzu chubanshe, &t iR #t,
02.2004. (5.91)
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2.2.4 Die Qualifikation der Minderheiten wurde erheblich
gesteigert

Nach 50 Jahren hat sich das Ausbildungsniveau der Minoritéaten
wahrend der Bemiihungen der chinesischen Regierung stark
gesteigert. lhre Qualifikation wurde erhoht. Die Rate der
Analphabeten ist von 85 Prozent im Jahr 1949 bis auf 6,72
Prozent im Jahr 2000 gesunken. In Tibet erreichte die Rate 1949
sogar 97 Prozent. Im Jahr 2000 ist die Rate der Analphabeten
auf 32.5 Prozent gesunken. Friiher waren fast alle Tibeter
Analphabeten, heute machen sie nur ein Drittel aus. Tibet hat
nicht nur eigene Studenten, sondern auch Magister-Absolventen
und Doktoranden. In Tibet hat sich die sechsjahrige Schulpflicht
durchgesetzt. Die Autonomieregion besitzt ein vollstandiges
Schulsystem vom Kindergarten bis zur Universitat.

Provinzielle Analphabetismusrate in Westchina

Jahr China Xinjiang Tibet Qinghai Gansu

1990 15,88 13,07 44,7 27,7 27,93

2000 6,72 5,56 32,5 18,03 11,26
Innere

Jahr China Mongolei Ningxia Yunnan Guizhou

1990 15,88 15,51 22,06 25,44 24,72

2000 6,72 9,12 11,26 11,39 13,89

(Vgl. Chinesisches Statistikbiiro Aussagen in statistischen Daten des 4ten und 5ten
Zensus )

Nach 60 Jahren hat sich die Ausbildung der ethnischen
Minderheiten derart entwickelt, dass sich die Qualifikation der
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Minderheiten und das kulturelle Niveau der ethnischen
Minderheiten sehr erh6éht haben. Die Zahl der Menschen mit
einem schulischen  Abschluss, insbesondere mit einem
Grundschulabschluss, ist besonders in den letzten 10 Jahren
rasch gestiegen, befragt man jeweils 100.000 Menschen.

Ausbildungsniveau pro 100.000 Menschen aller Art

in Westchina
Hochschuleniveau Sekundarstufel |
China 1422 3611 8039 11146
Xinjiang 1846 5141 10386 12089
Tibet 565 1262 2120 3395
Qinghai 1490 3300 8280 10430
Gansu 1105 3698 7838 10912
Innere 1479 3803 10069 13760
Mongolei
Ningxia 1609 3698 8000 10912
Yunnan 807 2013 4095 6563
Sekundarstufel Gundschule
China 1990 2000 1990 2000
Xinjiang | 23344 33961 37057 35701
Tibet 20685 27528 36456 37950
Qinghai 2849 6136 18576 30615
Gansu 17760 21660 26490 30940
Innere 16859 27831 29180 31774
Mongolei
Ningxia 25473 34798 33402 31134
Yunnan 20274 27831 29384 31774
13795 21233 37905 44768

(Vgl. Chinesisches Statistikbiiro Aussagen in statistischen Daten des 4ten und 5ten
Zensus )
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2.2.5 Das Verwaltungssystem und das Rechtsystem werden
standig vervollkommnet.

Seit den 80er-Jahren erhielt die Arbeit an der padagogischen
Gesetzgebung mit der Reform- und Offnungspolitik und dem
Aufbau eines demokratischen Rechtssystems allmahlich
Aufmerksamkeit. 1980 hat der stdndige Ausschuss des
Volkskongresses den ,Paragraphen des Akademischen
Titels* formuliert. Das ist das erste Ausbildungsgesetz, das von
der hochsten Gesetzgebung, der Legislative Chinas,
veroffentlicht wurde. Danach entstanden hintereinander das
Ausbildungsgesetz, das Lehrergesetz, das  berufliche
Ausbildungsgesetz, das Hochschulgesetz usw. Auflerdem hat
der Staatsrat auch eine Reihe von Ausbildungsbestimmungen
und Regelungen herausgegeben, z.B. gibt es nun provisorische

Bestimmungen der Ausbildungsverwaltung im
Hochschulbereich, Schulgesundheitsbestimmungen,
Schulsportsbestimmungen, Lehrerverantwortlichkeits-
bestimmungen sowie Prémienbestimmungen fur

aufRerordentliche Ausbildungserfolge. Gleichzeitig hat der lokale
Volkskongress auch viele Gesetze und Regelungen fir die
Ausbildung bekanntgegeben. Die so entstandenen Gesetze und
Regelungen legen die Prinzipien, Zielsetzung und Strategie der
Bildung direkt oder indirekt fest. Diese Formulierungen und
Implementierungen in das chinesische Ausbildungsgesetz und
dessen Regelungen haben bewirkt, dass die chinesische
padagogische Verwaltung nunmehr auf schriftlich fixierten
Gesetzen beruht. Die Ausbildungsférderung geht damit einen
verniinftigen Weg.
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Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die KPCh sowie die
Regierung nach der Grindung der VR China groRen Wert auf
die Forderung von Ausbildung gelegt haben, deswegen
entwickelte sich die Ausbildung der ethnischen Minderheiten
sehr schnell, und erzielte grolRe Erfolge. Allmahlich wird der
Grundrahmen des  Ausbildungssystems den ethnischen
Minderheiten angepasst und begegnet damit nach und nach dem
tatsdchlichen Zustand der Bildung unter den ethnischen
Minderheiten. Die nationale Bildungsentwicklung verbessert
nicht nur die kulturellen Qualitaten der Arbeiter aus Minoritéten,
sondern sie bildete auch mehr als 2,3 Mio. Beamte und
Techniker aller Facher heran, wodurch sich die Rate der
Ausgebildeten um ein 28-faches gegenuiber 1949 erhohte. Die
ethnischen Minderheiten, die keine Schriftzeichen, nur
Knotenschrift oder Stein- und Holzschrift besalRen, bekamen
nun auch eigene Studenten, Aspiranten und Experten. Die
Entwicklung der Ausbildung bei Minoritaten befriedigte den
Bedarf an qualifiziertem Personal auf dem Gebiet der Wirtschaft,
Gesellschaft und Entwicklung und tragt bei zur Stabilitat der
Minderheiten.

Fazit:

Nach 60 Jahren der Bemiihungen hat die VR China die Bildung
dramatisch verandert. Sie &nderte den armen und rickstandigen
Zustand der ethnischen Minderheiten in der Vergangenheit. Die
einfachen, besonders die jungen Leute, genieBen einen immer
hoher werdenden Bildungsstandard. Damit erfahren sie eine
ganz andere Wirklichkeit als die Generationen ihrer Vater und
Vorfahren, die kein Wort lesen konnten. Wenn wir die
Entwicklung der Bildung analysieren, kdnnen wir diese in vier
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Phasen einteilen. Das Entwicklungsthema und die
Entwicklungseigenschaften variieren in jeder Phase, wegen der
unterschiedlichen  Geschichte  der  Gesellschaftspolitik,
Wirtschaft und kulturellen Entwicklung.

Erste Phase:1949-1966, die Anfangsphase der nationalen
Minoritaten-ausbildung. Zu dieser Zeit war es die primare
Aufgabe der Regierung, die Staatsmacht in den Bereichen der
nationalen Minoritdten aufzubauen, zu stabilisieren und die
Arbeit der autonomen Regionen zu fordern. Der politischen
Lage entsprechend lag der Schwerpunkt der Bildung darin, die
Kader der nationalen Minoritdten auszubilden. Gleichzeitig
begann  man  die  Forderung  von  Primérbildung,
Erwachsenbildung und der Heranbildung von Lehrkréften fur
die nationalen Minoritaten. Damals betonte man die politische
Funktion der Bildung nationaler Minoritéten.

Zweite Phase: 1966-1976. Das war eine verwickelte
Entwicklungsphase. Es war die Zeit der chinesischen
Kulturrevolution. Nicht nur die nationalen Minoritéten, sondern
auch das ganze Land wurde ,,verdummt®. Der Unterricht
nationaler Minoritatensprachen wurde abgeschafft. Viele Lehrer
wurden verfolgt. Es war eine Zeit, in der die Ausbildung
nationaler Minoritaten abgelehnt wird. Anstatt die Bildung der
Volker zu fordern, spielte die Regierung mit ihrer Politik eine
zerstorerische Rolle.

Dritte Phase: 1978-1984. Das war die Wiederher-stellungs- und
stufenweise Entwicklungsphase. Der Schwerpunkt lag in der
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Herausbildung von vielen Kadern aus Minoritaten. Gleichzeitig
bei der Heranbildung von Fachleuten und Verwaltungspersonal,
um den Wandel der ©konomischen und gesellschaftlichen
Entwicklung zu veranlassen. Die Tendenz der Bildung auf
politische und 6konomische Ziele der Bildungsoffensive kam
langsam zum Tragen.

Vierte Phase: 1990 bis heute. Das ist die Zeit einer
beschleunigten Verbesserung des Unterrichts von nationalen
Minoritaten. 1992 veranstalteten die chinesische
Bildungskommission und Kommission fur nationale Minoritaten
zusammen die vierte Versammlung der nationalen Minoritdt in
Beijing. In der Konferenz wurde das Dokument: ,,Einige
Ansichten und Fragen zur Verbesserung der Bildung nationaler
Minoritiaten® verteilt. In diesem Dokument nannte die neue
Politik die Aufgabe, die Bildungsquantitdt zu steigern, die
Qualitat zu verbessern, die Reform- und Offnungspolitik
voranzutreiben, die Ausbildung nationaler Minoritdten so zu
entwickeln, dass sie der wirtschaftlichen und sozialen
Entwicklung des Landes dienlich seien, die Kluft zwischen Ost-
und  Westchina zu  verkleinern, die Distanz  der
Bildungsentwicklung zwischen den Gebieten von Minoritéten
und ganz Chinas zu verringern. Nach 1995 liegt der
Schwerpunkt der Ausbildung nationaler Minoritdten gemal
Bildungsreform und Entwicklungsziel darin, hochqualifizierte
Fachleute heranzubilden. Das zentrale Anliegen der Bildung ist
der nationale 6konomische Aufbau und die gesellschaftliche
Entwicklung der Minoritatsgebiete. In dieser Phase erganzen
sich eine enorme wirtschaftliche Chance und Herausforderung.
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83. Heutige Schulbildung in Westchina

zu gewadhrleisten, ist das fundamentale Projekt fiir die Regierung
und zugleich ist es am wichtigsten fir die Entwicklung der
staatlich geforderten Bildung. Sie ist gleichzeitig die Grundlage
einer allseitigen  Bildungsentwicklung. Die chinesische
Schulbildung dauert zwolf Jahre. Sie umfasst sechs Jahre fur die
Grundschule (fur sechs bis zwolf Jahre alte Kinder), drei Jahre
fur die Sekundarstufe | (fur 13 bis 15 Jahre alte Jugendliche)
und drei Jahre flr die Sekundarstufe Il (fir 16 bis 18 Jahre alte
junge Erwachsene). Das im Jahr 1986 erlassene Gesetz der
allgemeinen Schulpflicht hat festgelegt, dass die Dauer der
Schulpflicht neun Jahre wahrt. Gleichzeitig schlug es vor, dass
bis zum Jahr 2000 in China die neunjahrige Schulpflicht
realisiert wirde. Nach mehr als 20 Jahre wahrenden
Bemuhungen hat sich die chinesische Schulpflicht in weiten
Teilen durchgesetzt. In den Stadtvierteln wird die neunjahrige
Schulpflicht schon fast realisiert, manche grof3e Stadte bemuhen
sich jetzt schon um eine Realisierung der zwolfjahrigen
Schulpflicht. Die Ddérfer in China haben die neunjahrige
Schulpflicht auch schon fast durchwegs realisiert mit der
Ausnahme von den Dorfern in Tibet. Die Zahlen von 2005
belegen, dass die durchschnittliche Bildungsdauer von
denjenigen Chinesen, die mehr als 15 Jahre alt sind, 8,5 Jahre
betragt, die tatsdchliche Aufnahmerate in die Sekundarstufe |
belduft sich schon auf mehr als 95 Prozent. Ende 2008 betragt
die Kinderseinschulungsrate 99,5 Prozent, die Ubertrittsrate von
der Grundschule in die Sekundarstufe I liegt bei 99,7 Prozent,
die  Anmeldungsrate von der Sekundarstufe | in die
Sekundarstufe Il bei 83,4 Prozent. Die Bildungsausmalie in der
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Sekundarstufe Il sind weiter gestiegen. Die absolute
Aufnahmerate von den 18- bis 20-Jahrigen in die Sekundarstufe
Il ist vom Jahr 2000 bis 2008 von 12,5 auf 23,3 Prozent weiter
gestiegen, diese Entwicklung stellt einen historischen Fortschritt
dar.”®

Die allseitige Bildung in den westlichen Regionen hat sich auch
stdndig weiter entwickelt. Besonders nennenswert ist, dass sich
die Bildung in den westlichen ethnischen Minderheiten im 21
Jahrhundert sehr schnell entwickelte. Auferdem ist die
Schulpflichtrate weiter gestiegen, die Bildung in der
Sekundarstufe Il entwickelte sich rasant, die Diskrepanz
zwischen der stadtischen und dorflichen Bildung ging weiter
zurlick. Dies alles lasst sich auf die behutsame Beachtung
gesetzlicher Regeln und die Forderung durch unterschiedliche
VerglnstigungsmalRnahmen  von  Seiten  der  Regierung
zuruckfuhren. Nach Ermutigungen der Kinder nationaler
Minderheiten durch die Regierung im Sinne einer ,,doppelten
Befreiung und eines Zuschusses (Fi%z—%bM*, was bedeutet, dass
die Schiiler von Bucherkosten und Studiengebiihren befreit sind
und dass diejenigen Schiler, die in der Schule wohnen, zudem

einen Zuschuss bekommen kdnnen, stieg das Bildungsniveau
bei den westlichen Minderheiten.

Jetzt gehe ich ein auf die folgenden Aspekte der Situation der
schulischen Bildung in Westchina: Der Ausmaf der Schulen,
Einschulungsrate und Einschulungszahl, Schulabbrecherquote
und Zahl der Abbrecher, die Zahl der Schiler, die Zahl der
Anfanger und Absolventenzahl.

Bhitp:/mww.moe.edu.cn/publicfiles/business/htmlfiles/moe/s4631/201010/109906.ht
ml (18-11-2010)
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3.1 Die Grundschulbildung

3.1.1 Das Ausmalf der Grundschulen

Nach Einfiihrung der ,,Ein—Kind-Politik* von der chinesischen
Regierung seit 1980 wurde die Geburtenrate effektiv dezimiert.
Die Zahl der Kinder ist standig gesunken, die Zahl der
Grundschulen in China, die Einschulungszahl von Schilern, die
Zahl von Schulern und die Zahl von Absolventen, die einen
Abschluss machten, sind ebenfalls gesunken.

Zahlen in Bezug auf chinesichenGrundschulen

(10 000)
Grundschulen Anfanger
Summe In den Dorfern Summe In den
Dorfern
2000 55,36 46,85 1946,50 1353,04
2005 36,62 31,68 1671,74 1067,85
Sinken um 18,74 15,17 274,76 285,19
Schiler Absolventen
Summe In den Dorfern Summe In den
Dorfern
2000 13547,96 9074,13 2419,20 1522,87
2005 10864,07 6946,83 2019,48 1331,02
Sinken um 2683,89 2127,30 399,72 191,85

(Das chinesichen statistischen Jahrbuch 2006, Der Chinesiche Statistische Verlag ,
09.2007)
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Der Tabelle zufolge kommen wir zu den Ergebnissen:

1) Die chinesische ,,Ein-Kind-Politik” war wirkungsvoll und
erfolgreich. Die Zahl der Neugeburten von Kindern ist
weiterhin gesunken und die Quantitat der Schulbildung hat
allméhlich abgenommen. die Zahl der Grundschulen in
China, die Einschulungszahl von Schilern, die Zahl der
Schiler und die Zahl der Absolventen, sind im Jahr 2005 im
Vergleich mit den Zahlen vom Jahr 2000 deutlich geringer.
In diesen funf Jahren wurden wegen der Senkung der Zahl
der Nachkommen und der Umstrukturierung von Schulen
die Zahlen der Grundschulen um 34,21 Prozent gesenkt, die
Einschulungszahl wurde um 14,12 Prozent, die Zahl der
Schiler um 19,81 Prozent, die Zahl der Absolventen, um
16,52 Prozent verringert.

Ende 2008 gab es 300.854 Grundschulen, 19,96 Mio.
Grundschulanfanger, 103,15 Grundschuler und die 18,65
Absolventen der Grundschulen®.

2) Die obige Tabelle zeigt sowohl die Senkung der Anzahl von
Kindern als auch die Tatsache, dass die Zahl von Kindern
aus dorflichen Gemeinden die Mehrheit der gesamten Zahl
der chinesischen Kinder ausmacht. Deswegen spielt die
dorfliche Bildung in der chinesischen Grundausbildung eine
grof’e Rolle. Im Jahr 2000 gab es in den Ddérfern 468.500
Grundschulen, dies betrug 80,46 Prozent der Gesamtanzahl
aller Grundschulen in China, 2005 ist die Zahl auf 316.800
gesunken, dies macht 86,50 Prozent der Gesamtanzahl aller
Grundschulen aus.

Phttp:/mww.moe.edu.cn/publicfiles/business/htmlfiles/moe/s4631/201010/109951. ht
ml (02-10-2010)
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Die Einschulungszahl, die Zahl der Schiler und die Zahl der
Absolventen in den dorflichen Grundschulen machten
jeweils 69,51 Prozent, 66,98 Prozent und 62,95 Prozent der
gesamten Zahl aller in China Schuler/innen aus, im Jahr
2005 machten sie jeweils 63,88, 63,94 und 65,91 Prozent
aus. Das heif3t, dass von zehnGrundschulen acht in Dérfern
liegen, und drei Funftel der Schiler sich in den Ddrfern
befinden.

3) Die Gesamtbevolkerungszahl Chinas betrégt 1,3 Milliarden,
im Jahr 2008 macht die Zahl der Schiler mit 103,32 Mio.
Personen 1/13 der gesamten Bevdlkerung aus. Dadurch
kommen wir zu dem Ergebnis, dass der Druck fir eine
Grundausbildung in China sehr groR ist. Besonders in den
Darfern ist die Grundbildung von existentieller Bedeutung.

Nehmen wir die acht Provinzen der westlichen Regionen als

Beispiel und vergleichen diese mit denen der gesamten

Bildungssituation:

Die Situation der Grundschulen inWestchinas

(10.000 Personen)
Grund- Anfanger | Schuler | Absolventen
Jahr schulen

Xinjiang 2000 6718 36,42 247,74 37,18
2005 5209 33,85 214,38 39,76

Innere 2000 10849 34,99 213,68 43,57
Mongolei | 2005 5850 25.,89 159,64 32,78
Tibet 2000 3853 5,89 31,40 3,07
2005 4251 5,47 32,75 4,80

Qinghai 2000 2548 4,98 32,55 3,20
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2005 2898 8,93 50,69 8,10
Ningxia 2000 3460 11,66 65,82 9,94
2005 2630 12,34 67,77 9,44
Guangxi 2000 16155 80,64 569,46 101,84
2005 15500 73,46 452,79 84,42
Guizhou 2000 8318 33,08 168,91 28,22
2005 14258 77,22 473,76 72,21
Yunnan 2000 14650 34,73 243,97 34,42
2005 19747 73,34 441,23 69,32
Summe 2000 66551 242,39 1329,56 271,44
2005 70343 310,50 1451,78 320,83

(Das chinesische statistische Jahrbuch 2006, Der Chinesische Statistische
Verlag, 09.2007)

Die Schlussfolgerungen lauten folgendermal3en:

Wegen der Umstrukturierung der Schulen steigt allgemein die
Zahl der Grundschulen in den westlichen Regionen. Allerdings
ist die Zahl in einigen Provinzen wie in dem ganzen Staat
gesunken, zum Beispiel in Xinjiang, in der Inneren Mongolei, in
Ningxia und Guanxi. Im Jahr 2000 gab es in den westlichen
Regionen insgesamt 66.551 Grundschulen. 2005 steigt die Zahl
um 3792 Schulen auf 70.343, die Wachstumsrate liegt bei 5,68
Prozent. In zwischen steigt die Zahl in Tibet um 401, in
Qianghai um 350, in Yunnan um 5097, in Guizhou um 5940, die
Wachstumsrate liegen jeweils bei 10,42, 13,74, 34,79 und 71,41
Prozent.

Der Grund fur das Wachstum liegt in der geographischen Lage
solcher Regionen. Viele Berge, viele Téler und eine dinne
Distribution der Bevolkerung sind die Hauptgriinde. Unter der
am Menschen orientierten Leitlinie hat die chinesische
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Regierung die Schulen umstrukturiert. In den Bergregionen
wurden Grund-schulen aufgebaut, damit es in jedem Dorf
mindestens eine Grundschule gibt, und die Kinder in Schulen
gehen konnen, die nicht weit vom ihrem Zuhause liegen. Dies
alles hat die Einschulungsrate erhoht.

Im Gegensatz zu der Situation in ganz China steigen im Westen
stetig die Einschulungszahlen, die Zahl der Schiler und der
Absolventen. Im Jahr 2000 betrug die Einschulungszahl in
Grundschulen in den westlichen Regionen 2423900 Kinder, die
Zahl der Schuler 13295600, die Zahl der Absolventen 2714400,
im Jahr 2005 betrugen die Zahlen jeweils 3105000, 14517800
und 3208300 Kinder. Die Wachstumsraten liegen bei 28,10,
9,20 und 18,20 Prozent.

Verglichen mit den obigen genannten Bedingungen, kénnen wir
folgende Schlisse zu ziehen. Es gibt hauptséchlich drei Griinde
fiir das Wachstum der Einschulungszahlen im Westen:

Erstens ist die hohe Geburtsrate der Bevolkerung. Fir die
ethnischen Minderheiten gibt es eine Verglinstigung bei der ,,Ein-
Kind-Politik“. Die Politik legt fest, dass die stddtischen Familien
der ethnischen Minderheiten zwei Kinder haben konnen, die
Familie auf Dorfern dagegen sogar drei Kinder. Familien in
Regionen mit weniger Bevolkerung koénnen mehrere Kinder
haben. Aus diesen Griinden ist die Geburtenrate bei den
ethnischen Minderheiten relativ hoch.

Zweitens muss man wissen, dass man in China hohe
Studiengebiihren bezahlen muss. Das ist eine groRe Belastung fir
die Armen. Seit 2007 spielt die ,,Doppelte Befreiung und ein

Zuschusses* (Fige—3%b) Politik hier eine grolRe Rolle. Das heift:
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Die Schiler in der Schulpflicht-phase in den Doérfern sind von
der Bicherkosten und Studiengebihr befreit. Schuler aus armen
Verhaltnissen, die in der Schule wohnen, bekommen einen
Zuschuss. Diese Politik hat die armen Familien in den westlichen
Regionen entlastet.

Drittens hat die chinesische Regierung angesichts des Mangels
an Bildungseinrichtungen in Westchina die Schulen dort
umstrukturiert. Sie hat das Programm des Aufbaus von Schulen
in der Grenzregion durchgefihrt, mit dem Ziel, dass die Kinder
dort in Schulen gehen kénnen, die nicht weit von ihrem Zuhause
liegen.

3.1.2 Die Einschulungsrate von Kindern im schulfahigen
Alter

Die Einschulungsrate von Kindern im schulfahigen Alter ist ein
wichtiger Faktor in der Erziehungswissenschaft. Es ist auch ein
wichtiges Zeichen in der Schulbildung. Um die neunjéhrige
Schulpflicht  vollstdindig zu popularisieren, gegen die
Analphabetismus von Jugendlichen zu kampfen und das
kulturelle Lebensniveau der Bevolkerung zu erhdhen, hat die
chinesische  Regierung wahrend der fast 30-jahrigen
Bildungsoffensive enorme materielle Ressourcen und Geld
investiert und eine Reihe von politischen MaRnahmen festgelegt.
Zum Beispiel hat der Staatsrat seit 1995 den ,Zweiten
grundlegenden Plan“ durchgefiihrt, das heiflt: Die neunjéhrige
Schulpflicht wurde grundlegend realisiert, die Analphabetenrate
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bei Jugendlichen getilgt. Im Hinblick auf die Tatsache, dass jetzt
noch in 372 Kreisen die neunjahrige Schulpflicht nicht realisiert
wurde, hat die chinesische Regierung zehn Milliarden an
besonderen Mitteln investiert und den ,,Zweiten grundlegenden
Plan* fiir den Zeitraum von 2004 bis 2007 in den westlichen
Regionen ausgearbeitet. Dartiber hinaus wird das Projekt der
Durchsetzung der allgemeinen Schulpflicht in den armen
Regionen in China umgesetzt, indem 8,9 Milliarden RMB an
finanziellen Mitteln investiert werden. Davon werden 6,07
Milliarden zur Durchsetzung der Schulpflicht in den westlichen
Regionen und fur die Umsetzung des Aufbaus von Schulen in
den Grenzregionen investiert. Auf solche MalRnahmen wurde
grolle Aufmerksamkeit gelegt und sie wurden in die Prifung
von Regierungserfolgen einbezogen. Gleichzeitig mit dem
,Zweiten grundlegenden Plan“ wurde die Bildung in den
westlichen Grundschulen enorm verbessert. Die Einschulungs-
rate von den Kindern vom schulfadhigen Alter erhohte sich
erheblich.*

Die Einschlungsrate von den Kindern im Schulenalter in den

Westchina (%)
China Xinjiang Innere Tibet Qinghai
Mongolei

1990 96,3 97,5 97,3 45,6 81,48
2000 99,1 97,0 99,4 85,8 92,66
2001 99,1 97,4 99,46 87,2 94,23
2002 98,6 97,8 98,36 88,3 95,39
2003 98,7 98,3 98,9 91,8 96,1
2004 98,9 97,8 99,4 94,7 96,14
2005 99,2 98,7 99,3 95,9 97,2

http://jyb.cn.ht/edoas/website18/80/info14280.htm (12-11-2005)
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2009 99,5 98,8 99,76 96,5 98,75
China Ningxia Guangxi | Guizhou Yunnan
1990 96,3 93,9 96,8 91,33 94,6
2000 99,1 94,21 98,54 98,38 99,0
2001 99,1 96,8 98,4 98,2 99,02
2002 98,6 97,5 98,5 98,2 99,4
2003 98,7 97,36 98,93 98,2 98,58
2004 98,9 98,5 99,23 98,24 96,14
2005 99,2 99,27 99,8 98,3 96,3
2009 99,5 99,64 98,31 98,33 96,45

(Das chinesischen statistischen Jahrbuch 2006, der ChinesicheStaistische Verlag, 09.2007,

Das statistisches Jahrbuch tber Bildung 2008, Der Volkeshildung Verlag 10.2009 und dem
Regionalen statistischen Jahrbuch)

Aus der obigen Tabelle l&sst sich ersehen:

Die Einschulungsrate von Kindern im schulfahigen Alter in
China liegt seit 2000 zwischen 98,6 und 99,5 Prozent. 2009
liegt diese Rate in den westlichen Regionen durchschnittlich bei
etwa 98,32 Prozent, damit betragt sie nur 1,18 Prozent weniger
als die Rate der Einschulungen in ganz China. Wir sind froh
uber solche Daten.

Im Vergleich mit der Rate im Jahr 1990 erfahrt die
Einschulungsrate von Kindern im  schulfahigen Alter in den
westlichen Regionen eine deutliche Erhohung. Besonders in
Tibet und Qinghai ist diese Steigerung relativ hoch. Zum
Beispiel ist die tibetische Rate von 1990 bis 2009 von 45,6 auf
96,5 Prozent gestiegen, die Wachstumsrate liegt bei 50,9
Prozent. In Qinghai ist die Rate von 1990 bis 2009 von 81,48
auf 98,75 Prozent gestiegen, die Wachstumsrate liegt bei 17,27
Prozent. Das Wachstumsniveau ist weit hoher als das von ganz
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China.*" Dies wiederum beweist der chinesischen Regierung
grof’e Anstrengungen zur Erreichung dieses Zieles.

Aber die oben genannten Daten zeigen nur das
durchschnittliche Niveau der Einschulungsrate in diesen
Regionen. Die Einschulungsrate von Kindern nationaler
Minderheiten im Schulalter 188t sich schwer optimieren.
Besonders die Einschulungsrate von Kindern im schulfahigen
Alter in Tundren liegt mit ihrer niedrigen Zahl im Vergleich mit
derjenigen in Stadten und in Dorfern weiter unter Niveau, und
die Abbrecherrate ist sehr hoch. Zum Beispiel belief sich die
Einschulungsrate von Kindern im Schulalter in der Qinghai-
Provinz im Jahr 2000 nur auf 90,2, 2001 auf 91,73 und 2004 auf
94,28 Prozent. Gleichzeitig betrug die Einschulungsrate von
Kindern im Schulalter in Tundren im Jahr 2000 70,33, 2001
75,51 und 2004 93,92 Prozent.* Die Einschulungsrate von
Kindern im Schulalter der ethnischen Minderheiten der Provinz
Yunnan lag 2002 bei 97,33 und 2009 bei 96,40 Prozent, das sind
1 bis 3 Prozent weniger. Die Abbrecherrate bleibt weiterhin
zwischen 2 und 5 Prozent. Die Einschulungsrate der Kindern im
schulféhigen Alter in Ningxia vom Jahr 2000 bis zum Jahr 2009
liegt mit zwischen 94,5 und 98,6 Prozent deutlich unter dem
durchschnittlichen Niveau und nur 80 Prozent der Kinder
ethnischer Minderheiten kénnen ihre Ausbildung mit der Zeit
abschlieRen. Die Abbrecherrate in Xinjiang betrug im Jahr 2005
0,55 Prozent, aber die Rate in den Tundren lag am hdchsten bei

81\Wang Zhenling, Ding Shengdong AR T 4% B BRIEIIX EAKE £ BN S RTAR I E

( Qinghai zangzudiqujichujiaoyufazhan de Beijing xianzhuangjiduice) Der Hindergrund, die
gegenwartige Situation und die Gegenmafnahmen beziiglich der Grundbildung in Qinghai und Tibet,

(ERIRBEZT) 2007/1, In {Minzujiaoyu yanjiu) 01/2007

#http://jyb.cn.ht/edoas/website18/80/info14280.htm (12-11-2005)
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35 Prozent. Die Einschulungsrate von Kindern ethnischer
Minderheit liegt in Tundrengebieten niedriger, und die
Abbrecherrate  ist  deutlich  hoéher. In  den &rmsten
Weidenregionen betrug die Abbrecherrate sogar 22 Prozent. Der
Grund fir die hohe Abbrecherrate liegt hauptsachlich darin, dass
die Armut, die hohe Schulgebihren und die geographische Lage
den Schulbesuch erschwert, das Wetter standig schlecht ist, es
nicht genug Bildungseinrichtungen gibt und die Kinder nicht in
nahegelegene Schulen gehen kdnnen. Dariiber hinaus fuhren die
Menschen dort ein schweres Leben und es kostet viel Geld, die
Schule zu besuchen. Dies alles fuhrt zu einer niedrigen
Einschulungsrate.

3.2. Die Ausbildung in der Sekundarstufe |

3.2.1 Das Ausmalf der Sekundarstufe |

Zusammen mit der Erhéhung der Einschulungsrate von Kindern
im schulfahigen Alter hat China die sechsjahrige Schulpflicht in
der Grundschule vollstandig popularisiert. Die Bildung in der
Sekundarstufe | ist jetzt der Engpass dafur, die neunjahrige
Schulpflicht in China zu realisieren. Die Abbrecherrate der
Schiler in der Sekundarstufe | und die Tatsache, dass die
Schiler aus landlichen Gebieten und abgelegenen Bergregionen
sind, stellt jetzt schon das Hauptproblem fir die Durchsetzung
der neunjahrigen Schulpflicht in China dar. Nun hat die
chinesische Regierung mit Hinblick auf die Ausbildung von
Schilern in der Sekundarstufe | eine Reihe von Malinahmen
ausgearbeitet.
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Hier sieht man die Entwicklungstendenz der Ausbildung in den
Sekundarstufe I in den vergangenen Jahren.

Entwicklungstendenz der Ausbildung in den Sekundarstufe |
(10 000 Personen)

Schulen Anfanger
Summe Inden Summe In den
Dorfern Dérfern
2000 62704 43085 2194,68 1290,56
2005 61885 36405 1976,52 882,54
-819 -6680 -218,16 -408,02
Schiler Absolventen
Summe Inden Summe In den
Dorfern Dérfern
2000 | 5721,57 3411,66 1607,10 927,10
2005 | 6171,81 2784,66 2106,52 975,11
+450,26 -627,00 +499,42 +48,01

(Chinesisches statistisches Jahrbuch 2006, Der Chinesische Statistische Verlag, 09.2007)

Die Tabelle gibt bei einzelnen Indikatoren ein unterschiedliches
Bild.

Wegen der Umstrukturierung der Schulen ist die Zahl der
Schuleinrichtungen Sekundarstufe | gesunken. Zum Beispiel
gab es im Jahr 2000 insgesamt 62704 Schulen der allgemeinen
Sekundarstufe I. Im Jahr 2005 ist die Zahl um 819 auf 61885
gesunken. Es schlieft sich die Einschulungszahl in
Sekundarstufe 1 an. Im Jahr 2000 wurden 21.946.800 Schiiler
eingeschult, im Jahr 2005 ist die Zahl um 2.181,600 auf
19.765.200 gesunken. Im Jahr 2009 wurden 18.561.663 Schiiler
eingeschult. Die Einschulungsrate lag bei 99,7 Prozent. Im Jahr
2000 gab es in den Schulen 57.215.700 Schuler und 16.071.000
Absolventen. Im Jahr 2005 liegen die Zahlen jeweils bei
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61.718.100 und 21.065.200 Personen. So ergibt sich jeweils ein
Wachstum von 4.502,600 und 4.994,200. Die Wachstumsraten
lagen bei 7,87 wund 31,08 Prozent. So entstand ein
Ausbildungsgipfel fir Kinder im schul-fahigen Alter in den
ersten zwei Jahren. 2009 gab es in den Schulen 55.741.542
Schiiler und 18.628.943 Absolventen®. Es beschreibt ferner die
demographischen Auswirkungen der Politik der
Familienplanung.

Die obige Tabelle zeigt nicht nur die Summe der Einschulungen
in Sekundarstufe | im ganzen Staat, sondern auch die jetzige
Situation, was die Einschulungsrate in chinesischen Dorfern
betrifft. In den Dorfern gibt es insgesamt mehr Schulen und
mehr Schdiler als in den Stadten. Aus dieser Tabelle konnen wir
aber auch ersehen, dass die Zahl der Sekundarstufe | in den
Dorfern im Jahr 2005 im Vergleich mit dem Jahr 2000 um 6680
Einrichtungen gesunken ist. Die Griinde fur die Reduzierung der
Schulanzahl liegen vor allem bei der Umstrukturierung der
Schulen, aber darlber hinaus spielt auch die VergrofRerung der
Stadte eine Rolle. Viele Dorfer in Stadtrandgebieten gehdren
jetzt schon zu den betreffenden Stadten und werden zu Kreisen
erhoben. Nicht zuletzt ist die Einschulungszahl in den dérflichen
Mittelschulen mit Unterstufe im Jahr 2005 im Vergleich mit
dem Jahr 2000 um 4.080.200 gesunken, die Rate betragt bei
31,62 Prozent. Im Gegensatz dazu ist die Einschulungszahl in
dorflichen Mittelschulen mit Unterstufe im Jahr 2005 im
Vergleich mit dem Jahr 2000 um 627 Millionen gestiegen, die
Wachstumsrate der Einschulungen liegt bei 18,38 Prozent, das
sind 10,51 Prozentpunkte hoher als die Einschulungsraten im
Staat an sich. Die Zahl der Schiiler, die einen Abschluss machen,

ttp://jyb.cn.ht/edoas/website18/level2.jsp?tablename=1020(11-02-2010)
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ist inzwischen um 480.100 gestiegen, das sind 5,18 Prozent
mehr als im Jahr 2000. So ist die Einschulungszahl zwar
insgesamt gesunken, die Zahl von Lernenden und Schilern, die
einen Abschluss gemacht haben, ist aber gestiegen; dies zeigt
die Erhohung der Zahl von Kindern, die sich in der
entsprechenden Altersphase befinden und Schulen besuchen.
Die chinesische ,,Ein-Kind-Politik”“ hat zudem einen grof3en
Erfolg erlebt. Das Ausmal} der Sekundarschulen und Schiiler ist
gesunken.

Freilich ist hier nun eines zu beachten, namlich, dass die
Abbrecherrate in dorflichen Mittelschulen mit Unterstufe sehr
grof} ist. Die Kinder in dieser Phase sind meistens zwischen 14
und 16 Jahre alt. Sie sind fast erwachsen. Sie konnen ein
unabhéngiges Leben fiihren, deswegen werden in chinesischen
Dorfern viele Kinder von armen Familien, die ansonsten keine
Hoffnung mehr haben, gezwungen, den Schulunterricht zu
unterbrechen und in stadtischen Fabriken zu arbeiten, damit die
Familie erndhrt werden kann. Dies fiihrt zu einer niedrigeren
Abschlussrate in den dorflichen Mittelschulen mit Unterstufe als
in ganz China. Damit ist der derzeitige Engpass der Popularitét
der neunjahrigen Schulpflicht in China beschrieben.

Setzen wir uns nun aber mit der spezifischen Bildungssituation
in den westlichen Regionen Chinas auseinander. Nehmen wir
die acht Provinzen im Westchina zum Beispiel:

Grundlegende Situation der Sekundarstufe |
in Westchina (10 000 Personen)

| | Zeit | Schulen | Anfanger | Schiler [Absolventen
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Xinjiang | 2000 1227 34.20 93.43 25.32
2005 1449 37.02 115.35 35.64
Innere 2000 1366 35.81 99.55 27.80
Mongolei | 2005 1224 31.35 103.12 34.51
Tibet 2000 81 1.39 3.48 0.97
2005 93 4.40 12.07 2.94
Qinghai | 2000 277 6.13 16.02 4.28
2005 367 7.88 22.70 6.81
Ningxia | 2000 337 8.63 23.73 6.99
2005 316 10.31 28.10 8.72
Guangxi | 2000 2592 91.99 236.07 64.28
2005 2358 81.37 233.91 74.54
Guizhou | 2000 1592 49.44 122.85 31.26
2005 2193 77.09 205.44 62.72
Yunnan | 2000 1718 55.51 148.02 37.65
2005 1814 63.31 190.58 61.50
Summe | 2000 9190 381.24 720.15 198.55
2005 9814 312.73 911.27 287.38

(Das chinesischen statistischen Jahrbuch 2006, der Chinesische Statistische Verlag, 09.2007,

Das statistisches Jahrbuch (ber Bildung 2006, Der Volksbildung Verlag 10.2007 und dem
Regionalen statistischen Jahrbuch)

Die obige Tabelle zeigt:

Insgesamt ist die Zahl von Sekundarstufen in den acht
Provinzen in den westlichen Regionen um eine Anzahl von 624
gestiegen. Das Wachstum fand hauptséchlich in den Provinzen
Xinjiang, Tibet und Qinghai, die ausgedehnte Flachen besitzen
und eine dinne Bevolkerung haben, statt. Auf3erdem ist es in
den Regionen Yunnan und Guizhou, in denen es viele Berge
und Taler gibt, nachzuweisen. Wegen des Aufbauprojektes von
Schulen in Grenzgebieten, das von dem Staat durchgefuhrt
wurde, ist die Zahl der Schulen in diesen Provinzen gestiegen.
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Ahnlich wie in allen anderen Teilen des Staates ist die
Einschulungszahl in Sekundarstufe | in den acht Provinzen der
westlichen Regionen gesunken, aber gleichzeitig ist die Zahl der
Schiler und die Absolventen gestiegen, d.h., die Spitzenphase
der Sekundarstufe | befindet sich im Aufstieg. Die
Einschulungsrate 2005 vermindert sich um 685100 Schiilern
gegeniiber 2000, also eine Senkung um 17,97 Prozent. Aber
betrachtet man die Ergebnisse genauer, so ist die Zahl der
Einschulungen nur in der Inneren Mongolei und in Guangxi
gesunken, in anderen Regionen ist die Zahl sogar gestiegen. Das
gesamte Wachstum liegt so bei 447.100. Die Zahl der Schiler
ist im Jahr 2005 im Vergleich mit dem Jahr 2000 um 1.911.200
gestiegen. Die Wachstumsrate liegt bei 26,54 Prozent. Die Zahl
der Absolventen ist im Jahr 2005 im Vergleich mit der Zahl
vom Jahr 2000 um 888.300 gestiegen, die Wachstumsrate
belduft sich auf 44,74 Prozent. Die
Entwicklungsgeschwindigkeit sowohl der Zahl der Schiler als
auch der Zahl der Absolventen ist schneller als in ganzen China
gewachsen, ndmlich 18,67 und 13,66 Prozent schneller als im
tbrigem Staatsterritorium. Uber dies hingt diese Entwicklung
freilich auch damit zusammen, dass in den westlichen Regionen
eine hohe Geburtenrate erlaubt ist und entsprechend eine hohe
Einschulungsrate fur diese Altersgruppen existiert. Die Politik
der ,,doppelten Befreiungen mit einem Zuschuss* hat die
Popularitat der Schulpflicht im GroRen und Ganzen geférdert.
Das heift: Schler in der Schulpflichtphase in Dorfern sind von
Bucherkosten und Studiengebihren befreit. Die armen Schuler,
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die in der Schule wohnen, bekommen zudem einen Zuschuss.
Diese Politik hat jetzt schon groRRe Erfolge erzielt.

3.2.2 Die Einschulungsrate in Sekundarstufe |

Die Einschulungsrate in allgemeinen Mittelschulen mit
Unterstufen bezieht sich auf die Quote der Schiiler, die von
einer allgemeinen Mittelschule mit Unterstufe aufgenommen
werden, nachdem sie in der Grundschule einen Abschluss
gemacht haben. Seit einigen Jahren lasst die Grundausbildung in
den westlichen Regionen stark zu wiinschen tbrig. Dort mangelt
es an Lehrkréaften. Die Quote der Analphabeten in den
nationalen Minderheiten ist allgemein sehr hoch. Die
Einschulungsrate und die Beibehaltungsrate sind beide weiterhin
sehr niedrig. Besonders in den Tundren, die weitab von allen
Stadten liegen, ist die Abbrecherrate sehr hoch, die Kinder
haben keine Chance mehr, in Mittelschulen zu gehen, wenn sie
in der Grundschule einen Abschluss erworben haben. Die Rate
der Abbrecher ist daher dort viel héher als in den Doérfern. Im
Hinblick auf diese gegenwartige Situation hat die chinesische
Regierung im Jahr 1995 und im Jahr 2001 zweimal versucht, die
allgemeine Schulpflicht in den armen Regionen in China
durchzusetzen. Insgesamt wurde in die Projekte eine Summe
von 8,9 Milliarden RMB investiert. Dazwischen wurden 6,97
Milliarden RMB in die Provinzen mit einer reicheren
Bevolkerung investiert, in denen die Realisierung der
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neunjahrigen Schulpflicht sehr schwer zu vermitteln war. Das
Ziel war die Forderung von Investitionen in Immobilien fur den
Aufbau von Grundschulen und Mittelschulen in diesen
Regionen, daruber hinaus sollte die naturliche Umwelt flr die
Grundausbildung in den Tundren weiterhin verbessert werden.
Das Einkommen der Lehrer in Grund- und Mittelschulen in den
betreffenden Gebieten sollten erhoht werden, kurz: Die Bildung
in den Regionen der nationalen Minderheiten sollte gefordert
werden. Hinsichtlich der Probleme in den Tundren, ndmlich das
Vorhandensein einer groRen Bevolkerungsschicht, die
Schwierigkeiten hat, die Kosten fur die Ausbildung ihrer Kinder
in Schulen zu Gbernehmen, hat die chinesische Regierung vor
allem in diesen Regionen die Politik der ,,two free one

supplement” (F%—%p) durchgefihrt. Durch diese

MaRnahmen werden die armen Familien in den Weiden entlastet,
die Willigkeit der Kinder, in den Tundren in die Schule zu
gehen, wurde sehr geférdert. Die Bildungslage wurde in den
armen Regionen insgesamt trotz allem sehr verbessert, etwa die
Einschulungsrate und die Beibehaltungsrate.

Jetzt werden wir uns mit der Einschulungsrate von den
allgemeinen Sekundarstufe | in den westlichen Regionen in
China und in dem ganzen Staat auseinandersetzen.

Einschulungsrate von den Sekundarstufe | in Westchina (%)

China Xinjiang Innere Tibet Qinghai
Mongolei
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1990 66,7 82,17 81,8 62,1 88,9
2000 94,9 92,01 96,6 64,48 88,7
2001 95,5 92,75 97,31 67,0 80,0
2002 97,0 94,39 - 71,1 86.0.
2003 97,9 96,53 94,54 61,1 95,2
2004 98,1 95,33 95,3 91,8 -

2005 98,4 99,32 98,98 92,22 97,37
2009 99,0 95,6 - 96,4 -

China Ningxia Guangxi Guizhou Yunnan

1990 66,7 86,0 63,60 60.82 60,50
2000 94,9 88,40 90,07 78,79 88,0
2001 95,5 73,0 92,6 84,4 85,8
2002 97,0 86,0 95,0 87,2 87,3
2003 97,9 - 95,3 92,4 85,4
2004 98,1 78,50 95,7 94,2 88,98
2005 98,4 77,28 96,50 97,39 92,19
2009 99,0 96,96 95,61 98,2 95,44

(Das chinesischen statistischen Jahrbuch 2006, der Chinesische Statistische Verlag, 09.2007,

Das statistisches Jahrbuch Gber Bildung 2006, Der Volksbildung Verlag 10.2007 und dem
Regionalen statistischen Jahrbuch)

Aus dieser Tabelle lassen sich folgende Ergebnisse ableiten:

Im Jahr 1986 hat die chinesische Regierung gesetzlich die
neunjéhrige Schulpflicht verfugt. Bis zum Jahr 1990 lag die
Einschulungsrate der Sekundarstufe | in China nur bei 66,7
Prozent. Ein Drittel der Schuler unterbrach ihre Ausbildung
schon in der Grundschule, sie waren also mit der neunjéhrigen
Schulpflicht noch gar nicht fertig. In allen acht Provinzen, die
von nationalen Minderheiten bewohnt werden, lagen die
Einschulungsraten  insbesondere in  bevdlkerungsreichen
Provinzen wie Guangxin, Yunnan, Guizhou und Tibet alle unter
dem durchschnittlichen Niveau. Die vier Provinzen liegen alle
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sehr weit vom Zentrum des Staates entfernt, die natirlichen
Umweltbedingungen sind sehr schlecht. Armut ist der
Hauptgrund fir das Bildungsdefizit in diesen Regionen. Armut
hat  dazu  geflbhrt, dass die  Ausstattung  der
Bildungseinrichtungen sehr rickstandig ist und die Lehrkréfte
nicht besonders gebildet sind. Kinder, die weit von den
Schulh&dusern entfernt wohnen, koénnen nicht in die Schule
gehen, wenn sie es dennoch versuchen, mussen sie auf den Berg
klimmen. Darlber hinaus entsprechen die Ziele der Ausbildung
uberhaupt nicht den alltaglichen Bedurfnissen der Bevolkerung.
Dies alles hat dazu gefiihrt, dass die Einschulungsrate der
Kinder im schulfahigen Alter dort sehr niedrig ist.

Im Jahr 2000 war die Einschulungsrate der Sekundarstufe | in
China auf 94,9 Prozent gestiegen, was im Vergleich mit dem
Jahr 1990 eine erhebliche Steigerung bedeutete. Die
Wachstumsrate lag bei 28,2 Prozent. Das Tempo der Erfolge
einer staatlich gefdrderten Schulpolitik ist Uberraschend.
Dennoch: In den acht Provinzen, in denen nationale
Minderheiten leben und in denen die Bevdlkerungszahl sehr
hoch ist, lag nur die Einschulungsrate der Inneren Mongolei
hoher als das durchschnittliche Niveau von ganz China, die
andere Provinzen haben dieses Niveau nicht erreicht. Besonders
in Tibet lag die Rate 30 Prozentpunkte niedriger, in Guizhou 16
Prozentpunkte. Darlber hinaus waren die Raten in Yunnan,
Qinghai, Ningxia jeweils 8 Prozentpunkte niedriger. Diese
Unterschiede waren sehr bemerkenswert. Im Jahr 2009 hat die
Einschulungsrate in den Sekundarstufe | in ganz China 99
Prozent erreicht. Das heif3t, dass fast alle Kinder, die zwischen
13 und 15 Jahre alt sind, die neunjéhrige Schulpflicht erfullen
konnten. Die Entwicklung der Einschulungsrate in Sekundarstufe
I mit integrierter Unterstufe vollzieht sich in den westlichen
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Regionen Chinas sehr rasant. Am besten steht es um die Region
Tibet, die eine Wachstumsrate von 31,82 Prozent vom Jahr 2000
bis zum Jahr 2009 erzielte. Gefolgt wird sie von der Provinz
Guizhou, mit einem Wachstum von 19,41 Prozent. Daruiber
hinaus weist die Provinz Yunnan ein Wachstum von 7,44
Prozent auf, auf Tibet einen Wachstum von 31,82 Prozent. lhre
Wachstumsraten liegen alle tber dem durchschnittlichen Niveau
des Wachstums in dem ganzen Staat.*

Obwohl sich die Einschulungsrate in den allgemeinen
Mittelschulen mit integrierter Unterstufe in den westlichen
Regionen Chinas sehr schnell entwickelt, liegt die Rate dennoch
unter dem durchschnittlichen Bildungsniveau des Staates.
Besonders in Ningxia ist die Einschulungsrate in den
allgemeinen Mittelschulen mit integrierter Unterstufe nach wie
vor sehr niedrig. Im Jahr 2005 besaR sie 21 Prozentpunkte
weniger als das durchschnittliche Niveau des Staates. Aber 2009
steigt sie sehr schnell bis 96,96 Prozent. Die Raten von Yunnan
und Xinjiang liegen jeweils ca. 4 Prozentpunkte niedriger als
sonst im chinesischen Staat.

Alles in allem erféhrt die Einschulungsrate in den allgemeinen
Mittelschulen mit integrierter Unterstufe in den westlichen
Regionen gleichzeitig mit der des ganzen Staates eine
Steigerung. Insgesamt erfreulich ist auch, dass das
Wachstumstempo in den westlichen Regionen sogar schneller
ist als das des gesamten Staates. Dennoch gibt es eine deutliche
Diskrepanz, was die Einschulungsrate in allgemeine
Mittelschulen mit integrierter Unterstufe in den westlichen

#http://jyb.cn.ht/edoas/website18/level2.jsp?tablename=1068 (21-8-2010)
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Regionen im Vergleich zum ganzen Staat betrifft. Daher missen
noch mehr maRvolle MaRnahmen ergriffen werden, um eine
Uberwachung der Befolgung der Einschulungspflicht
durchzusetzen. Nur so kann die Einschulungsrate erhoht
werden.

3.2.3 Die Abbrecherrate der Sekundarstufe |

Die Abbrecherrate zeigt das Verhéltnis aller Schiler an, die im
Verhaltnis zur Gesamtsumme aller eingeschulten Kinder, ihre
schulische Ausbildung abgebrochen haben. Diese Rate ergibt
sich aus dem Verhéltnis zwischen der Zahl der Schuler, die in
einem bestimmen Jahr die Schule unterbrochen haben, und der
Zahl aller Schiiler, die am Anfang des Semesters in die Schule
kamen. Das Problem der Schulabbrecher vermindert seit langem
die Durchsetzung der neunjahrigen Schulpflicht in China. Diese
Erscheinung erscheint nicht in der Stadt, sondern in den Tundren
und Dorfern, in denen die Bevolkerungszahl 70 Prozent der
gesamten Bevolkerungszahl Chinas ausmacht. Weil das Volk
insgesamt so gro ist, ist die absolute Zahl der
Ausbildungsabbriiche auch sehr grof3, auch wenn insgesamt
eigentlich nur eine kleine Menge von Abbrichen existiert.
Dieses Problem ist besonders stark unter den Jugendlichen in den
westlichen Regionen Chinas verbreitet. Und diese Tendenz hat
sich auch sehr schnell entwickelt.

Betrachten wir die Abbrecherrate in den allgemeinen
Mittelschulen mit integrierter Unterstufe, wie sie sich in den
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letzten Jahren entwickelt hat und vom Bildungsministerium
veroffentlicht wurde.

Abbrechersrate in den Sekundarstufe | China
(%, 10 000 Personen)

1990 2000 {2001 (2002 (2003 |2004 |2005
Prozent | 5,46 3,21 (3,12 |2,97 (2,84 (2,49 |2,62
Abbrecher |185,83 189,93 198,88/196,25/192,37|166,97|170,98

(Bericht Uber die Entwicklung der Bildung in ganz China, der von dem
Bildungsministerium verdffentlicht wird von 1990 bis 2005)

Die Sekundarstufe | dauert drei Jahre in China. Die Schuler, die
im Jahr 1990 den Schulbesuch von allgemeinen Mittelschulen
mit integrierter Unterstufe abgebrochen haben, wurden
urspringlich 1987, 1988 wund 1989 von den Schulen
aufgenommen. Die Daten des statistischen Jahresberichts tber
die chinesische Bildung vom Jahr 2006 ergeben, dass die
Einschulungszahlen der allgemeinen  Mittelschulen — mit
integrierter Unterstufe in den Jahren 1987, 1988 und 1989
jeweils bei 13.943.000, 13.405.000 und 13.094.000 lagen. Die
Summe lag bei 30.442.000. Die Abbrecherrate lag bei 5,46
Prozent. Das heil3t, dass 1.858.300 Schuler von den allgemeinen
Mittelschulen mit integrierter Unterstufe das neunjéhrige
Schulpensum noch nicht fertig absolviert hatten, als sie in die
Gesellschaft der Erwachsenen eintraten. Dies waren auch die
konkreten Daten, die von dem chinesischen Bildungsministerium
veroffentlicht wurden. So gesehen l&sst sich leicht
nachvollziehen, dass die Schuler, die im Jahr 2000 den
allgemeinen Unterricht in den Mittelschulen mit integrierter
Unterstufe unterbrochen haben, jeweils 1997, 1998 und 1999 von
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den Schulen aufgenommen wurden. In diesen drei Jahren wurden
insgesamt ~ 59.167.000  Schiler  aufgenommen.  Eine
Abbrecherrate von 3,21 Prozent bedeutet, dass eine Zahl von
1.899.300 Schiilern mit der neunjéhrigen Schulpflicht noch nicht
fertig war. Ahnlich lasst sich nachweisen, dass die
Abbrecherquote in den allgemeinen Mittelschulen mit
integrierter Unterstufe vom Jahr 2001 bei 1.988.800 Schiilern lag,
im Jahr 2002 bei 1.962.500, im Jahr 2003 bei 1.923.700, im Jahr
2004 bei 1.669.700, im Jahr 2005 bei 1.709.800. Die jahrliche
Abbrecherzahl in den allgemeinen Mittelschulen mit integrierter
Unterstufe vom Jahr 2000 bis zum Jahr 2005 lag also
durchschnittlich bei 1.859.000 Schiilern. Wenn man noch die
Abbrecherzahl und die Einschulungszahl in den Grundschulen
dazu nimmt, dann ist das Ergebnis noch tberraschender. *

Alles in allem sinkt die Abbrechersrate in den allgemeinen
Mittelschulen mit integrierter Unterstufe in China stdndig. Diese
Rate ist vom Jahr 1999 bis zum Jahr 2000 um 2,25
Prozentpunkte gesunken, vom Jahr 1990 bis zum Jahr 2005 um
2,84 Prozentpunkte gesunken. Das Ergebnis ist nicht von der
Hand zu weisen. Dennoch: Jedes Jahr gibt es mehr als 1.850.000
Schiler in allgemeinen Mittelschulen mit integrierter Unterstufe
(vgl. Gesamtschule), die das Schulleben unterbrochen haben.
Wenn die jahrliche Zahl der Abbrecherrate in den Grundschulen
dazu addiert wird, ergibt sich nach zurlickhaltender Berechnung
eine Zahl von 2,5 Millionen bis 3 Millionen Kindern und
Jugendlichen, die die neunjahrige Schulpflicht abgebrochen
haben. Das ist eine spektakuldre Zahl. Und im Hinblick auf die
Erhoéhung der Quantitat der chinesischen Bevdlkerung und ihre
Entwicklung in der Zukunft ist es ein schlimmes Problem.

% http:/vww.moe.edu.cn/
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Es sei hinzugefiigt, dass die Abbrecherrate seit 2006 nicht mehr
in dem Bulletin des Ministeriums fir Bildung Chinas berichtet
wird. Es gibt nur sporadische Berichte bei den lokalen
Regierungen und eine Reihe von Forschungsartikel. Das Problem
der Abbruchsquote ist in China omniprasent. Die Abbruchsrate
in der Stadt ist weit niedriger als die in den Dorfern, die in den
Dorfern wiederum ist niedriger als die in den Tundren, die in den
Tundren ist weit niedriger als die in den Gebirgsregionen. So ist
die Abbrecherrate in den Gebirgsregionen am hdochsten. In den
Regionen, in denen die Besiedelung des Landes besonders dinn
ist, sind die natlrlichen Gegebenheiten besonders unwirtlich, die
Infrastruktur ist besonders ungunstig. Hier ist die Realisierung
der neunjahrigen Schulpflicht besonders schwer durchzusetzen.
In den fernen Dorfern in den westlichen Regionen, besonders in
den Tundren wund in den Gebirgsregionen, ist das
Abbrecherproblem wegen der langen Distanz zur Schule, der
Unglnstigkeit des Verkehrs, der Armut der Familien und der
niedrigen Qualitat der Bildung besonders relevant. Die Rate der
Analphabeten liegt hier auch am hdchsten.

Es gibt eine Reihe von Umsténden, die dazu flhren, dass die
Datenerhebung zur Bewertung der Abbrecherrate besonders
schwierig ist. So differieren beispielsweise die Daten, die vom
Staat veroffentlicht werden in eklatanter Weise von den Daten,
die von den Regionen verdffentlicht werden. Deswegen muss
man, um zuverlassige Daten zu erhalten, eine Reihe von
regionalen statistischen Jahresberichten und regionalen Tages-
berichten der Regierung und vieler regionaler
Bildungszeitschriften durchlesen. In  manchen statistischen
Jahresberichten vieler Regionen gibt es nur die Einschulungsrate.
Die negativen Daten, wie die Abbrecherraten, werden nicht
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veroffentlicht. Deswegen muss man eine groBe Zahl von
regionalen Bildungszeitschriften und Bildungsartikel —zur
Kenntnis nehmen.

Die Daten Uber den statistischen Jahresbericht der chinesischen
Volker, der im Dezember 2005 erschienen ist, zeigen, dass die
Abbruchsrate in den allgemeinen Mittelschulen mit integrierter
Unterstufe in Xinjiang im Jahr 2005 3,19 Prozent betragt. Aber
in einigen Tundren und Dorfern in Xinjiang belduft sich diese
Rate auf 35 Prozent®*. Die Abbruchsrate in den allgemeinen
Mittelschulen mit integrierter Unterstufe in der Inneren
Mongolei betrdgt im Jahr 2005 3,4 Prozent und 2009 2,38
Prozent®. Aber in einigen Tundren und Dorfern liegt diese Rate
weiter Uber dem genannten Niveau. Im Jahr 2005 erfuhren die
Kinder in der Qinghai Provinz, die mehr als sechs Jahre alt
waren, im Durchschnitt 6,74 Jahre Schulleben. Im Jahr 2009 ist
die Abbruchsrate der Sekundarstufe I in der Guizhou-Provinz 4,5
Prozent®,

Die Einschulungsrate von Kindern aus ethnischen Minderheiten
in Tundren war nach wie vor niedriger als das durchschnittliche
Niveau der ganzen Provinz. Die Einschulungsrate der ethnischen
Minderheiten in den Sekundarstufe I in den Tundren belduft sich
im Jahr 2005 nur auf 45,2 Prozent. Die Abbrecherrate in den
Sekundarstufe 1 in Yunnan betragt in der Stadt 14,51 Prozent, in
den Dorfern aber 24,65 Prozent. Die Abbrecherrate in den

% Man Su’er, A Bulii#&7R/RF A0 : Jiagiang mu qujiaoyu,shixian mu qu gong tong
ben xiaokang (Die Bildung in den pastoralenRegionenzuintensivieren, mit den
Hirteneinenzuriickhaltenden Lebensstandardzurealisieren): die Bildung des
chinesischenVolkes, 11.2006

$http://www.stats.gov.cn/tjgb/ (12.6-2010)
Bhttp://www.cnki.net/index.htm(13-6-2010)
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allgemeinen Mittelschulen mit integrierter Unterstufe in Guangxi
betragt in der Stadt immer zwischen 3 und 8 Prozent. Aber in
den fernen und drmsten Regionen und Kreisen kann diese Rate
etwa 40 Prozent erreichen. In Tibet wurde seit dem Jahr 1985
eine besondere Politik fur die Bildung der ethnischen Minderheit
in Binnenklassen durchgefihrt. Im Jahr 2005 belief sich die
Alphabetenrate dort auf gerade einmal 15%. Im Jahr 2007 wurde
hier die sechsjahrige Schulpflicht erst popularisiert. *

3.3. Bildung in den Sekundarstufe 11

3.3.1 Ausmale der Sekundarstufe Il

Die Ausbildung in den Mittelschulen mit integrierter Oberstufe
(Senior Secondary Education) gehort in China nicht mehr zur
Schulpflicht. Sie besteht aus der Sekundarstufe Il und der
beruflichen Fachschule. (Vocational Secondary Education) Das
Lernen in der Sekundarstufe 11 dauert drei Jahre. Der Besuch
solcher Sekundarstufe 11 ist eine notwendige Voraussetzung,
will jemand ein Hochschulstudium absolvieren.

Wahrend die Schulpflicht zunehmend an Ansehen gewann, die
Bevolkerung im Westen anwuchs und die Einschulungszahlen
sich auch in den Hochschulen deutlich erhéht haben, hat sich
das Ausmal der Akzeptanz und des Besuches von allgemeinen
Mittelschule mit integrierter Oberstufe in diesen Jahren sténdig
vergrofRert. Die Daten aus dem Chinesischen statistischen

Fnhttp://www.cnki.net/index.htm(13-6-2010)
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Jahrbuch aus dem Jahr 2000 und dem Jahr 2005 hierzu lauten
wie folgt:
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Dimension von Schilern in den Sekundarstufe 11

in China (10000)
Schulen Anfanger
Summe |Inden Dérfern | Summe | In den Dorfern
2000 14664 2664 472,7 55,2
2005 16092 2180 877,7 88,0
Wachstum 1528 -484 405 32,8
Schiler Absolventen
Summe | Inden Dorfern | Summe | In den Dorfern
2000 1201,3 141,9 301,5 35,8
2005 2409,1 233,7 661,6 65,7
Wachstum | 1207,8 99,8 360,1 29.9

(Das chinesischen statistischen Jahrbuch 2006, der Chinesische Statistische Verlag, 09.2007,

Das statistisches Jahrbuch tiber Bildung 2006, Der Volkshildung Verlag 10.2007 und dem
Regionalen statistischen Jahrbuch)

Aus dieser Tabelle ersehen wir:

1). Schulen:

Wenn wir die Zahl aller Schulen analysieren, kénnen wir sehen,
dass im Vergleich mit dem Jahr 2000 die Zahl aller
Sekundarstufe 1l in China sich um 1528 erhoht hat. Die
Wachstumsrate belduft sich auf 10,5 Prozent. Aber die Zahl der
Sekundarstufe 11 Schilern in den Dorfern ist um 484 gesunken.
Die Verringerungsrate betragt 18,2 Prozent. Im Jahr 2005 macht
die Zahl aller Sekundarstufe Il Einrichtungen in der Stadt 86,5
Prozent der Zahl im ganzen Staat aus. Nur 13,5 Prozent befinden
sich in den Dorfern. Die Zahl aller Sekundarstufen 1l in der Stadt
ist vom Jahr 2000 bis zum Jahr 2005 um 4,8 Prozent gestiegen.
Die Zahl der Schulen in den Dorfern ist um 4,8 Prozent
gesunken. Die Griinde fir die Reduzierung der Schulanzahl
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liegen vor allem bei der Umstrukturierung der Schulen. Wegen
der ,,Ein-Kind Politik* ist die Zahl der Neugeburten von Kinder
weiterhin  gesunken. Darlber hinaus spielt auch die
VergroRerung der Stiddte eine Rolle. Viele Dorfer in
Stadtrandgebieten gehdren jetzt schon zu den betreffenden
Stadten und werden zu Kreisen erhoben.

2). Einschulungszahlen:

Wenn wir die Einschulungszahlen analysieren, konnen wir
sehen, dass sich die Zahl der Einschulungen im Vergleich mit
dem Jahr 2000 an der Sekundarstufe Il in China um 4.050.000
erhoht hat. Die Wachstumsrate belduft sich auf 85,7 Prozent.
Aber im Jahr 2008 ist die Zahl der Einschulung auf 8,37 Mio.
Personen und im Jahr 2009 auf 8,30 Mio. Personen gesunken.
Die Zahl der Einschulungen in den Sekundarstufe 11 in den
Dorfern ist indessen um 328.000 gestiegen. Die Wachstumsrate
betragt hier 59,4 Prozent. Im Jahr 2000 machte die Zahl aller
Schiler in allgemeinen Mittelschulen mit integrierter Oberstufe
in den Dorfern 11,7 Prozent der Menge im ganzen Staat aus. Im
Jahr 2005 macht die Zahl 10,0 Prozent der Menge im ganzen
Staat aus. Die Zahl ist im Vergleichen mit den Jahr 2000 um 1,7
Prozent gesunken. Mehr als 90 Prozent der Einschulungen in
allgemeine Mittelschulen mit integrierter Oberstufe finden zu
Zeit in der Stadt statt.

3). Schuler:

Die Tabelle gibt dariber Auskunft, dass im Vergleich mit dem
Jahr 2000 die Zahl aller Schuler der Sekundarstufe Il in China
sich fast um 12,1 Millionen erhoht hat. Die Wachstumsrate
belduft sich auf 100,5 Prozent. Die Zahl aller Schiler der
Sekundarstufe Il in den Dorfern ist um 998.000 gestiegen. Die
Wachstumsrate betragt 70,3 Prozent. Im Jahr 2000 machte die
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Zahl der Schuler der Sekundarstufe Il in den Dorfern 11,8
Prozent der Zahl im ganzen Staat aus. Im Jahr 2005 macht die
Zahl 9,7 Prozent der Gesamtsumme im ganzen Staat aus. Die
Zahl ist vom Jahr 2000 bis zum Jahr 2005 ist um 2,1 Prozent
gesunken. Die Erhohung der Zahl aller Schiiler in Sekundarstufe
I1 vollzieht sich zu Zeit hauptsachlich in den Stadten.

4). Absolventen:

Wenn wir die Zahl aller Abiturenten analysieren, kénnen wir
sehen, dass sich diese im Vergleich mit dem Jahr 2000 an der
Sekundarstufe 1l in China um 3.601.000 erhoht hat. Die
Wachstumsrate belduft sich auf 11,94 Prozent. Die Zahl aller
Schiler der Sekundarstufe Il in den Dérfern ist um 298.000
gestiegen. Die Wachstumsrate betragt 83,5 Prozent. Im Jahr
2000 machte die Zahl der Schiler der Sekundarstufe Il in den
Dorfern 11,9 Prozent der Gesamtsumme in dem ganzen Staat
aus. Im Jahr 2005 macht die Zahl 9,9 Prozent der Zahl in ganz
China aus. Die Zahl ist vom Jahr 2000 bis zum Jahr 2005 um 2,0
Prozent gesunken.

Durch die obigen Daten wird deutlich, dass das
Bildungszentrum in den Sekundarstufe Il im stadtischen Bereich
liegt. Die Erh6hung der Zahl von den Schulen, die Erhéhung
von Einschulungszahlen, die Zahl der Schiler und die meisten
Abiturienten befinden sich hauptséchlich in den Stadten. Die
Bildungssituation von dorflichen allgemeinen Mittelschulen mit
integrierter Oberstufe lasst keinen Optimismus zu.

Nach der Datenerhebung der flinften Bevolkerungsuntersuchung
macht die Bevolkerungszahl in den Dorfern 63,78 Prozent der
gesamten Zahl in China aus, die Zahl in den Stadten dagegen
36,22 Prozent. Aber mit der VergréRerung der Stadte steigt auch
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die Bevolkerungszahl in den Stddten immer mehr. Allerdings
umfasst dem statistischen Jahresbericht der Chinesischen
Bevolkerung zufolge, der im Jahr 2005 vom Staat veroffentlicht
wurde, die Bevolkerung in den Dorfern immer noch 57,01
Prozent der Gesamtbevodlkerungszahl in China, in den Stadten
befinden sich dagegen nur 42,99 Prozent®. Die Bevélkerung in
den Dorfern spielt also nach wie vor eine groRere Rolle in China.
Wir kénnen mit Recht sagen, dass China ein Entwicklungsstaat
ist, in dem die dorfliche Bevélkerung einen Hauptanteil der
Population ausmacht. AuBerdem kann gemaR der Ein-Kind-
Politik in China jedes Paar in der Stadt nur ein Kind haben, aber
jedes Paar in den Dorfern darf zwei Kinder bekommen. Dieser
Politik geméR sollte die Hauptzielgruppe der Bildung anstelle in
den Stadten hauptsachlich in den bevolkerungsreichen Dorfern
angesiedelt sein. Aber die hier zitierten Daten beweisen, dass die
Bildung in den Sekundarstufe Il zurzeit hauptsachlich in Stadten
stattfindet. Die Entwicklung der Bildung in den Sekundarstufe 11
in den Dorfern verlauft relativ langsam.

3.3.2 Einschulungsrate in den Sekundarstufe 11

Wenn die neunjdhrige Schulpflicht tatséchlich (berall
durchgesetzt wird, kénnen die chinesischen Schiler zwischen
zwei Richtungen zu wahlen: Entweder sie kdnnen eine gute

“Data in 2005 are estimated on the national 1% sample survey on population
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Allgemeinausbildung in den allgemeinen Mittelschulen mit
integrierter Oberstufe genielRen (sofern sie anschlieRend weiter
studieren wollen), und so die zwolfjahrige Bildung abschlieRRen.
Oder sie konnen eine Berufsausbildung, zum Beispiel in einer
allgemeinen Fachschule (Regular Specialized Secondary
Schools), in einer Berufsschule (Vocational Senior Secondary
Schools), in einer technischen Schule oder in einer Fachschule
fiir Erwachsenenbildung (Adult Specialized Secondary Schools)
etc. besuchen.

Im Hinblick auf die stabile fortschrittliche Entwicklung der
chinesischen Wirtschaft kam die chinesische Regierung zu der
Erkenntnis, dass die Investition in Technologie und
Wissenschaft von hoher Bedeutung fiir die Produktionskraft
sind. Technologiesierung und Verwissenschaftlichung der Welt
sind ihrer Ansicht nach der Motor fir die standige und stabile
Entwicklung der chinesischen Wirtschaft und die Starkung der
Staatsmacht. Deswegen legt die chinesische Regierung immer
mehr Wert auf wissenschaftliche und technologische Erfolge
von Fachkréften.

Ihre hohe Wertschdtzung der Bildung hat die chinesische
Regierung seit Mitte der 90er-Jahre dazu bewegt, die
Einschulungsrate standig zu erhdhen. Das Verhéltnis von
Abiturienten, die in Universitdten gehen, wurde hoher im
Vergleich zu 2 bis 4 Prozent Universitatsbesuchern in den 80er-
Jahren. Die Chance, in Universitdten gehen zu kdnnen, spornt
nun Eltern und Kindern dazu an, sich standig fortzubilden. Auf
der anderen Seite gibt es in China zu Zeit zu viele Arbeitskrafte.
Nach Angaben der Forscher erreichte im Jahr 2009 die
Arbeitslosenquote 14,6 Prozent und tber 113 Mio. Menschen
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fanden keine Arbeit*. Das Angebot auf dem Arbeitsmarkt ist
viel groRer als die Nachfrage. Wenn die Jugendlichen bei der
heftigen Konkurrenz auf dem Arbeitsmarkt nicht zugrunde
gehen wollen, mussen sie mehr und noch bessere Bildung
erhalten. Die Aufnahme von Studien in Mittelschulen mit
integrierten  Oberstufen ist die Voraussetzung fur die
Fortsetzung der Ausbildung auf einer héheren Stufe, sie stellt
den notwendig zu begehenden Weg in Richtung Hochschule dar.
Betrachten wir nun die Einschulungsrate an Sekundarstufe Il in
China:

Einschulungsrate an Sekundarstufe 11 in China
(%)

Jahr 1990 |2000 |2001 |2002 |2003 |2004 |2005 |2008 |2009

Prozent |40,6 |51,2 |529 |58,3 |59,6 62,9 |69,7 |740 |79,2

(www.stats.edu.cn)

Aus dieser Tabelle lasst sich ableiten, dass die Entwicklung der
Einschulungsrate in Sekundarstufe 11 in China sich sehr schnell
entwickelt hat. Die Einschulungsrate der Sekundarstufe Il in
China bel&uft sich im Jahr 1990 auf 40,6 Prozent, das heif3t, dass
weniger als die Halfte der Abiturienten nach dem Abschluss der
Sekundarstufe | eine hohere Stufe der Bildung aufnimmt. Die
Einschulungsrate in Sekundarstufe Il hat im Jahr 2005 65
Prozent ubertroffen und 69,7 Prozent erreicht. Im Jahr 2009 hat
die Einschulungsrate an den Sekundarstufe Il einen Prozentsatz
von 79,2 Prozent erreicht. In diesen 20 Jahren hat sich die
Einschulungsrate an Sekundarstufe 1l fast um das Doppelte
erhoht. Das heilt, dass fast 80 Prozent der Abiturienten zurzeit

“http://news.cnfol.com/100428/101,1277,7620330,00.shtml (28-6-2010)
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die Ausbildung in einer Mittelschule mit integrierter Oberstufe
wahrnehmen.

Wie steht es aber mit der Situation in den westlichen Regionen?
Hier finden sich die Daten von den entsprechenden Behorden:

Einschulungsrate in den Sekundarstufe 11 in Westchina

(%)
China | Xinjiang Innere Tibet Qinghai
Mongolei
2000 51,2 30,30 38,3 13,0 29,9
2003 59,6 40,90 -- 22,3 62,5
2005 69,7 48,72 56,55 30,3 67,5
2008 79,2 73,6 79,31 51,2 63,0
China | Ningxia | Guangxi | Guizhou | Yunnan
2000 51,2 34,5 39,8 43,7 --
2003 59,6 -- 48,8 43,6 43,98
2005 69,7 74,22 52,69 44,13 46,64
2008 79,2 90,04 79,7 51,9 60,23
(Das chinesiche statistische Jahrbuch 2009 und dem regionalen statistischen

Jahrbuch)

Wenn wir uns mit den offiziellen Daten, die uns vorgelegt
werden, besché&ftigen, kommen wir zu dem Ergebnis, dass die
Chance von Abganger in den westlichen Regionen, in eine
Mittelschule  mit  integrierter ~ Oberstufe  zu  gehen,

besorgniserregend ist.

Zum Vergleich: Die Einschulungsrate in der Sekundarstufe Il ist
in Guizhou im Jahr 2000 unter allen westlichen Regionen am
hochsten. Die Rate liegt bei 43,7 Prozent. Damit ist sie um 7,5 %
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niedriger als die Rate des Gesamtstaates. In Xinjiang liegt die
Einschulungsrate in den Sekundarstufe 1lim Jahr 2000 bei 30,3
Prozent, das sind fast 20 Prozentpunkte niedriger als das
staatliche Niveau betrdgt. Die Einschulungsrate in den
Sekundarstufe llist in Tibet im Jahr 2000 am niedrigsten. Nur 13
Prozent der Abganger haben eine Ausbildung in einer
Sekundarstufe 1l aufgenommen. Wir sollten uns fragen, wo die
andere 87 Prozent der Sekundarstufe I Abganger verblieben sind.
Wahrend mehr als die Hélfte von allen Abganger im ganzen
Staat die Bildung auf einer hoheren Stufe aufnimmt, haben nur
30 bis 40 Prozent der Abiturienten in den westlichen Regionen
die Chance, in die Sekundarstufe Il zu gehen. Im Jahr 2005
wurde die Bildungslage der Sekundarstufe Ilin den westlichen
Regionen deutlich verbessert. Die Aufnahmerate in die
Mittelschulen mit integrierter Oberstufe ist sowohl in Ningxia als
auch in Qinghai nun relativ héher als sonst im Staat. Die
Einschulungsrate in Tibet hat sich auf 30,3 Prozent erhoht, in
Xinjiang ist sie auf 48,72 Prozent erhoht worden. Trotzdem liegt
sie niedriger als das staatliche Niveau von 69,7 Prozent. Die
Einschulungsrate in den Sekundarstufe Il in den acht Provinzen
der westlichen Regionen belief sich im Jahr 2005 auf 54,7
Prozent, auf deutlich weniger also als das staatliche Niveau,
namlich auf 15 Prozent weniger. Durch diesen horizontalen
Vergleich wird deutlich, dass die Aufnahmerate in die
Sekundarstufe Ilin den westlichen Regionen weit unter dem
durchschnittlichen staatlichen Niveau liegt. Die neunjahrige
Schulpflicht ist eine erzwungene Bildungsform, die jeder Blirger
wahrnehmen muss. Aber nach Abschluss der neunjdhrigen
Schulpflicht lassen sich die Unterschiede zwischen den Schiilern
aus westlichen Regionen und solchen aus dem Osten nicht
verleugnen. Die Stichproben im Jahr 2000 machen deutlich, dass
die durchschnittliche Bildungsdauer von den Chinesen, die &lter
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als 16 Jahre alt sind, 8,2 Jahre betragt. Die Dauer in den
ostlichen Regionen betragt 8,26 Jahre, in den mittleren Regionen
betragt sie 8,14 Jahre. In den westlichen Regionen sind es 7,18
Jahre.

Ende 2008 erreicht die chinesische Einschulungsrate in die
Sekundarstufe 11 79,2 Prozent. Die Einschulungsrate in den
Sekundarstufe Il ist in Tibet 51,2 Prozent, fast 40 Prozent hoher
als 2000 und 20 Prozent hoher als 2005. Die Einschulungsrate in
den Sekundarstufe Il in den acht Provinzen der westlichen
Regionen belief sich im Jahr 2008 auf 68,62 Prozent, auf
weniger als das staatliche Niveau, ndmlich um 10,58 Prozent.
Aber die Einschulungsrate der Sekundarstufe Il in drei Provinzen,
sind nun relativ héher sonst im Staat. Es entwickelte sich sehr
schnell.

Waéhrend der horizontale Vergleich der Zahlen sehr erntchternd
wirkt, macht ein vertikaler Vergleich der Zahlen aus der obigen
Tabelle wieder Hoffnung. Fest steht, dass die Situation der
Bildung in den Mittelschulen mit integrierter Oberstufe in den
westlichen Regionen in den letzten funf Jahren eine grofe
Wandlung erfahren hat. Es gibt auf Basis der friiheren
Grundlagen eine groRe Steigerung. Die Wachstumsrate in
Xinjiang liegt bei 24,88 Prozent. Nach nur funf Jahren haben
schon mehr als zwei Drittel aller Absolventen in den
Mittelschulen mit integrierter Oberstufe weiterstudiert. Diese
Wachstumsrate belduft sich in Tibet auf 20,9 Prozent, fast
viermal so viel wie in der friheren Zeit. Mehr als die Halfte der
Absolventen studieren weiter in Mittelschulen mit integrierter
Oberstufe. Diese erfolgreiche Entwicklung besitzt ihre eigenen
Perspektiven.
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Fazit:

Die vorhergehende Analyse zeigt, dass es noch grolie
Differenzen in der Entwicklung der Bildung in den westlichen
Regionen gibt. Besonders die Differenz zwischen der Bildung
der westlichen nationalen Minderheiten und der im ganzen Staat
ist bemerkenswert. Die Ruckstandigkeit der Bildung in den
westlichen Regionen geht auf eine lange Zeit vernachléssigter
Ausbildungschancen zuriick und ist also mitnichten nur eine
Frage der heutigen Zeit. Diese Situation ist auch nicht leicht zu
andern. Allerdings konnen wir aus den Daten dieser Jahre
deutlich ersehen, dass die Bildung in den westlichen Regionen
sich relativ schnell entwickelt hat. Die Einschulungsrate von
Kindern, die im schulpflichtigen Alter sind, ist weiterhin
gestiegen. Das AusmaR der Schiler, die in Grundschulen und
Mittelschulen aufgenommen worden sind, ist weiter gestiegen.

Diese 10 Jahre beschreiben eine Phase, in der sich die
chinesische Gesellschaft rasant entwickelt hat. Die rasche
Entwicklung der Wirtschaft fiihrte dazu, dass die zentrale
Regierung und die regionalen Regierungen sich in die Lage
versetzt sahen, mehr Geld und Kréafte in den Aufbau von
Ausbildungsinstituten zu investieren. Die chinesische Regierung
hat eine Reihe von effektiven Malknahmen ergriffen, die
Finanzierungsmittel fiir die Bildung zu vergréfRern und sie hat
die Aufwendungen zur Durchsetzung der Schulpflicht in den
Bereich der Finanzierungssicherung einbezogen. Auflierdem legt
sie grofien Wert auf den Aufbau von Bildungseinrichtungen und
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die Erhohung der Qualitat der Bildung in Dorfern und Tundren.
Im Hinblick auf die Durchfiihrung der
Gleichberechtigungspolitik mit Hinblick auf die Ausbildung hat
der Staat die oben schon erwdhnte Mallnahme der ,,doppelten
Befreiungen mit einem Zuschuss® ergriffen. 0,15 Milliarden
Schiller und 7.800.000 arme Familien haben davon profitiert.
Diese ,,doppelte Befreiungen mit einem Zuschuss“-Politik
besitzt eine positive Auswirkung auf alle Schuler in China,
sowohl in den Landkreisen als auch in den Dorfern. Diese
Politik hat die Leute in den Tundren sehr entlastet. Das Problem
der Schiler in Tundren und Dorfern wurde grundlegend gelost.
Diese Probleme bestanden darin, dass es fir die Schiler zu
schwer war, in die Schule zu gehen. Die Schulgebtihr war fur sie
zu teuer. Um die dadurch entstandene Differenz zwischen der
Bildung im Osten und im Westen zu reduzieren, hat die
chinesische Regierung viele Bemihungen unternommen. Die
von ihr durchgesetzten Mallnahmen waren sehr wirkungsvoll
und haben dazu gefihrt, dass die neunjéhrige Schulpflicht in
China jetzt eine neue Beliebtheit erféhrt und zur Stabilisierung
der Bildungssituation beigetragen hat. Das Niveau der
Grundausbildung ist allseitig gestiegen. Bis zum Jahr 2007
wurde die Verbreitung der neunjahrigen Schulpflicht in den
westlichen Regionen wie geplant fast tberall durchgesetzt. Die
Anzahl  jugendlicher Analphabeten wurde grundlegend
vermindert. Die Durchsetzung des Versuchs, die neunjéhrige
Schulpflicht  grundlegend  zu  realisieren und den
Analphabetismus unter Jugendlichen grundlegend zu tilgen, ist
von 91 Prozent im Jahr 2002 auf 99 Prozent gestiegen. Die
finanziellen Ausgaben fiur die Bildung beliefen sich zwischen
dem Jahr 2003 und dem Jahr 2007 auf 2,43 Billionen RMB, was
ein Wachstum von 26 Prozent bedeutet. Diese Politik und die
entsprechenden MaBnahmen haben China in eine neue Ara
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gefiihrt, die es ermoglicht, die neunjahrige Schulpflicht
grundlegend zu realisieren, den Ausbildungsstand der
westchinesischen Jugend stabil zu halten und dadurch das
Niveau der Grundbildung zu erhéhen.
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84 Tatkraftige FOrderung der Berufsausbildung in
den Regionen der ethnischen Minderheiten

Die Entwicklung eines Landes bzw. einer Nation betrifft in
erster Linie die Entwicklung der menschlichen Potentiale. Die
Technik der modernen Gesellschaft entwickelt sich sehr schnell.
Die Entwicklung der von der Wissenschaft profitierenden
Wirtschaft und der Prozess der wirtschaftlichen Globalisierung
beschleunigen sich ebenfalls stdndig. Der globale Wettbewerb
zwischen den einzelnen L&ndern wird heutzutage immer hérter.
Und die Entwicklung bzw. die Prosperitat einer Region sowie
eines Landes héngt immer mehr davon ab, wie gut die
Arbeitskréfte qualifiziert sind und ob es technisch ausgebildete
und innovative Fachleute gibt.

Die Grundausbildung der Bevolkerung Chinas kann
ausschlieBlich durch die Sekundarstufe abgeschlossen werden.
Ein dreigliedriges Schulsystem wie in Deutschland gibt es in
China nicht. Die Vermittlung von Berufsausbildungen lasst sich
nur relativ langsam durchsetzen. Bis 1980 gab es in den
autonomen Regionen nur 588 Fachschulen, darunter
padagogische Fachschulen, Fachschulen fir Krankenschwestern,
fir Bank- und Postangestellte etc. Die Zahl der Schiler betrug
185.835. Jahrlich gab es 66.560 Graduierte. Darunter machten
die Schiler der nationalen Minderheiten nur 20 Prozent aus.*
Die Gesamtanzahl und die GroRe der Berufsschulen, ihre
Struktur, die Verteilung der Facher und die Organisation der

#2 Feng Lan, xin shi ji wo guo min zu jiao yu fa zhan yan jiu (die Forschung tber die
Bildungsentwicklung in den chinesischen Minderheiten in den neuen Jahrzehnten):
der Nationale Verlag, 02.2004
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Berufsschulen werden dem wirtschaftlichen Aufbau und der
Entwicklung der Gesellschaft nicht gerecht. Die Erhéhung der
Einnahmen und die Verbesserung des Lebensniveaus hangen bei
den nationalen Minderheiten in deren Wahrnehmung kaum von
der Bildung ab. Hinzu kommt, dass die Bildungsqualitét in den
Gebieten, wo Landwirtschaft und Viehzucht betrieben werden,
einen groRen Abstand zu der in den St&dten aufweist. Deswegen
haben die Kinder dort kaum jemals Chancen, in Universitaten zu
gehen. Fur sie ist das Ziel der Bildung nicht, in die Universitat
zu gehen, sondern, ein paar Schriftzeichen zu erlernen und
zuhause als Bauer oder Viehziichter tatig zu sein. Von der
Erlernung von Techniken, die die Produktion wovon auch
immer steigern und das Leben verbessern konnten, kann in
diesen Gegenden kaum die Rede sein. In den 80er-Jahren
konnten nur 2 bis 5 Prozent aller Graduierten ein Studium
absolvieren. Das fuhrte dazu, dass die Zahl der Schulabbrecher
sehr hoch lag, dass es viele Analphabeten gab, und dass die
Bevolkerung wenig Leidenschaft fur die Bildung entwickelte.

4.1 Die Rolle der Berufsbildung

Mit der Entwicklung der nationalen chinesischen Wirtschaft zu
einer prosperierenden, auf den internationalen Markten tatigen
Wirtschaftsmacht in den 80er-Jahren erkannte die chinesische
Regierung, dass die Berufsausbildung die direkteste Methode
zur Erhohung der Fertigkeiten von Arbeitskraften und das
entscheidende Bindeglied sei, um den Druck der hohen
Bevolkerungszahl auszunutzen. Die VR China besitzt eine grolie
Bevolkerungszahl. In der VR China betragt die Bildungsdauer
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durchschnittlich 8,5 Jahre®. Kinder von Bauern, die 70 Prozent
der Bevolkerung ausmachen, haben meistens keine Gelegenheit,
Universitaten zu besuchen. Die Berufsausbildung auf dem Land
voranzutreiben, ist sehr hilfreich fir die Verlagerung der
uberflissigen Arbeitskréfte von den landlichen Regionen in die
Stadte und fur die Erhéhung der Einnahmen und der
Lebensqualitdt der urspringlichen b&uerlichen Bevolkerung.
Besonders in den westlichen, armlichen Regionen ist die
Berufsausbildung entscheidend fur die Entwicklung der
Wirtschaft und das Entkommen aus der Armut.

AuBerdem hat die zentrale Regierung erkannt, dass die
Beschleunigung der Entwicklung der nationalen Minderheiten
und ihrer Regionen fir den Zusammenschluss der ganzen
Nation, fur den Wohlstand, die Stabilitat der Minderheiten und
den Modernisierungsprozess strategisch von Bedeutung ist.
Deshalb ist die Beschleunigung der Entwicklung der
Minderheiten nicht nur eine wichtige wirtschaftliche, sondern
auch eine politische Frage.

Weiterhin besitzt die chinesische Regierung durch den
wirtschaftlichen Aufstieg der Ost- und Kistenregionen die Kraft,
die Entwicklung im Westen Chinas zu fordern. Infolgedessen
wurde Ende 1999 eine groR angelegte Erschlieung des Westens
durchgesetzt. Diese Politik zielte darauf ab, die Wirtschaft in
den Regionen der Minderheiten voranzutreiben und das
Lebensniveau der Minderheiten auf eine hohere Ebene zu
bringen. Eine ausbalancierte Entwicklung von Ost- und
Westchina ist der Leitgedanke, den die Bildungs- und
Bevolkerungspolitik der Zentralregierung verfolgt.

*3 http://edu.people.com.cn/GB/8216/196960/12123786.html (29.11-2009)
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Der Westen Chinas hat ein ausgedehntes Territorium, verfugt
uber viele Mineralien, touristische und natlrliche Ressourcen.
Aus geographischen und historischen Griinden konnten die
Ressourcen nicht in wirtschaftliche Vorteile verwandelt werden.
Das Pro-Kopf-Bruttoinlandsprodukt betrédgt in Westchina nur
die Halfte von dem in Ostchina. Die Ruckstandigkeit der
Wirtschaft fiihrt zwangslaufig zum Riickstand der Gesellschaft.
Daher hat die zentrale Regierung die sogenannte Go-West-
Politik eingefuhrt und hierflr vier Schwerpunkte festgelegt,
nédmlich:

Erstens, den Aufbau der Wasserwirtschaft, des Verkehrsnetzes,
der Kommunikation, des Stromnetzes und der Infrastruktur,
zweitens den Schutz und Aufbau der biologischen Umwelt,
drittens die Stabilisierung der Grundposition der Landwirtschaft,
die Umstrukturierung der Industrie und Fortentwicklung des
Tourismus und viertens die Entwicklung der Wissenschaft, der
Bildung, der Kultur und der Gesundheit. Der Aufbau der
Infrastruktur, der Schutz der Umwelt, die Umstrukturierung der
Sektoren und die Erschliefung der Ressourcen und der
Techniken gilt vor allem der ErschlieBung der Humanressourcen.
Der ehemalige Vorsitzende der Volksrepublik China, Jiang
Zemin, hat in seinem Vortrag auf dem 15. Volkskongress gesagt,
wir miissen ,,hoch qualifizierte Arbeitskréafte und Fachleute
ausbilden, um der Modernisierung gerecht zu werden und um
den Vorteil der hohen Bevolkerungszahl zur Geltung zu
bringen®. Dies sei entscheidend ,,fiir die Gesamtlage Chinas im
21. Jahrhundert®“. Zur ErschlieBung des Westens spielt die
Bildung eine nicht zu unterschétzende Rolle. Durch
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Wissenschaft und Technik und also durch die Ausbildung von
Arbeitskréften soll die Wirtschaft der nationalen Minderheiten
gefordert werden.

4.2 Analysen der Humanressourcen in Westchina

Aus geographischen und historischen Griinden sind die
westlichen Regionen in der Entwicklung der Wirtschaft und der
Gesellschaft zuriickgeblieben. Der Mangel an Humanressourcen
behindert auch die Entwicklung der Wirtschaft und der
Gesellschaft. Der Zustand der Humanressourcen in Westchina
bereitet der Regierung groRe Sorgen und kann strukturell der
Entwicklung in Ostchina nicht gerecht werden.

4.2.1 Die Gesamtzahl an qualifizierten Personal ist
unzureichend

Schon immer bestand ein groBer Mangel an qualifiziertem
Personal in Westchina. Die Zahl der Analphabeten ist immer
noch hoch. Die Dichte der Bevolkerung ist viel niedriger als
diejenige im restlichen Land, geschweige denn diejenige von
Ostchina. Die Zahl der Fachkrafte in staatlichen Behorden
betragt 230 pro 10.000 Einwohner im Landesdurchschnitt, und
in Westchina nur 161 Personen. Damit entfallen auf den Westen
nur 70 Prozent vom Durchschnitt des Landes. Bei den
nichtstaatlichen Einrichtungen liegt die Zahl der Fachkrafte nur
bei 60 Prozent von dem Durchschnitt im ganzen Land. Das
Statistische Amt hat 2001 bekannt gegeben, die Fachkréfte in
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Westchina machten nur 20,4 Prozent der Gesamtzahl des
Landes aus, wahrend die Einwohnerzahl 28,56 Prozent des
ganzen Landes betrage. Unter den Fachkraften in Westchina
befinden sich nur 15,4 Prozent Projekttechniker und 8,8 Prozent
Wissenschaftler und Forscher. Die Prozentsétze betragen kaum
mehr als die Hélfte derjenigen von Ostchina. In Westchina gibt
es die meisten Fachkrifte in den Geisteswissenschaften.*

4.2.2 Die Verteilung des qualifizierten Personals ist
irrational

Die Irrationalitat des Personals findet ihren Ausdruck zunéchst
einmal in ihrer Verteilung. Das qualifizierte Personal in
Westchina  konzentriert sich  hauptsachlich in  einigen
Hauptstddten der Provinzen. In den mittelgroBen und
Kleinstddten sowie in Gebieten mit Landwirtschaft und
Viehzucht gibt es kaum ausgebildetes Personal. In Qinghai,
Tibet und Xinjiang beispielsweise leben 80 bis 90 Prozent der
technisch ausgebildeten Krafte, insbesondere des
hochqualifizierten technischen Personals in den GrofRstadten.
Auf dem Land und in Viehzuchtgebiet sind sie dagegen
ziemlich rar.

Des Weiteren befinden sich in Westchina 80 Prozent des
qualifizierten Personals in staatlichen Behorden, im ganzen
Land existieren jedoch nur 63,3 Prozent. Dabei entstammen
63,3 Prozent des Fachpersonals Erziehungs-einrichtungen und

** http://edu.people.com.cn/GB/8216/196960/12123786.html (03-03-2008)
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dem Gesundheits-wesen. Nur 18,2 Prozent kommen aus den
Ingenieurwissenschaften.

Schlief3lich ist das Personal in Westchina zu sehr in staatlichen
Unternehmen zentralisiert. Privatunternehmen werden eher
vernachléssigt. So verfuigen staatlichen Unternehmen in
Westchina iber 85 Prozent des ganzen Personals von Westchina.
Hier liegt der Prozentsatz viel héher als derjenige in Ostchina
und in Gesamtchina. Je abgelegener die Region ist, desto
deutlicher ist dies zu sehen. In Qinghai und Xinjiang erreicht der
Prozentsatz sogar tiber 90 Prozent®.

4.3 Entwicklung der Berufsbildung

4.3.1 Ein quantitativer Vergleich

Man unterscheidet in China drei Stufen der Berufsbildung:
diejenige in Berufsschulen (Unterstufe und Oberstufe der
Berufsschulen), in Fachschulen und in Fachoberschulen. Durch
die Go-West-Politik wird der Berufsbildung mehr
Aufmerksamkeit geschenkt. Die Berufsausbildungsschulen
haben sich sehr ziigig entwickelt. Nicht nur in der Quantitt,
sondern auch in der Qualitat haben die drei Stufen der
beruflichen Ausbildungsschulen deutliche Fortschritte gemacht.
Verschiedene Berufsschulen schieRen in den autonomen

* http://www.chinawest.gov.cn/web/Column.asp?Columnld=65 (05-03-2008)
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Gebieten wie Pilze aus dem Boden. Entsprechend schnell nimmt
die Zahl der Schiiler zu.

Die Entwicklung der Berufsbildung

(10000Personen)
1985 1990 1995 | 2000 | 2005 | 2009
g |Berufs- 9164 | 10147 | 9636 | 9278 | 5652
S schule
_C -
3 |Bers 3557 | 3982 | 4049 | 3962 | 3207 | 3789
fachschule
_ |Ben 1232 | 1900 | 1941 | 3376 | 31317
g sschule
c -
g | Berufs 668 | 730 | 1381 | 1634 | 5373 | 311,71
é fachschule
gesamt 668 | 1962 | 3281 | 3585 | 8749 | gosgg
Berufs-
eTuts 2050 | 4483 | 5339 | 7381 | 778.42
= schule
2 B |0 | 2244 | 3722 | 5155 |13247 | 84043
3 fachschule
gesamt 157,1 | 519,4 | 820,5 |1049,4 | 20628 |1618 85
Berufs-
g oo 893 | 1240 | 1678 | 1390 | 229,15
2 schule
m -
z |Beufs do9 | el | 839 | 1401 | 3492 | 24152
2 fachschule
<L |gesamt 429 | 1554 | 2079 | 3079 | 4882 | 47067
FURY
£
¥ 2668 | 871 | 13567 | 17148 | 34259 5714
o [

(Das chinesische statistische Jahrbuch : das staatliche Statistikamt, der chinesische

Statistische Verlag, 2006)
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Aus dieser Tabelle ersehen wir:

Die Berufsbildung Chinas hat sich in den letzten 20 Jahren stark
verandert. Von der Quantitdt her sieht man kaum Unterschiede.
Aber die Grolken der Schulen haben deutlich zugenommen. Bis
1985 gab es in China noch keine Berufsschulen. Aber 1990
betrug die Zahl der Anfanger in allen Berufsschulen bereits
1.232.000 Menschen. Die Zahl der Anfanger in Berufs- und
Fachschulen erreichte 1.962.000. 2005 gab es 8.749.000
Anféanger und 2009 gab es 62.488.000 Anfanger. Die Zahl der
Schdler ist von 5.194.000 im Jahr 1990 auf 20.062.800 im Jahr
2005 gestiegen. Ende 2009 gab es 16,19 Mio. Personen. Die
Zahl der Graduierten betragt 1.554.000 Personen im Jahr 1990.
Im Jahr 2005 stieg sie auf 4.882.000. Ende 2009 betrug die Zahl
der Graduierten 4.706.700. Ab dem Jahr 2000 ist der Zugang
zur hoheren Bildung vielen Menschen in Westchina erleichtert
worden. Die Einstiegsquote der Mittelschiller in den
Universitéten ist von 3,5 Prozent im Jahr 1990 auf 12,5 Prozent
im Jahr 2000 und auf 21 Prozent im Jahr 2005 und auf 24,2
Prozent im Jahr 2009 gestiegen “®. Die Entwicklung der
Berufsausbildung ist ebenfalls erfreulich. Nun betrachten wir die
Lage der Berufsausbildungen in Westchina einmal genauer.

Berufsausbildung in Westchina
(10 000 Personen)
1985 1990 1995 2000 2005
Xinjiang 9,89 15,21 16,28 14,33 16,25
Innere 11,72 19,97 26,01 32,73 25,49

*® http://www.edu.cn/gai_kuang_495/20100121/t20100121_441887.shtml (22-12-
2009)
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Mongolei

Tibet 0,64 0,73
Qinghai | 1,22 1,13 1,36 0,82 24,70
Ningxia | 1,98 2,33 2,21 3,39 6,26
Guangxi | 10,63 17,02 29,41 2874 37,03
Yunnan | 5,02 6,38 10,26 9,66 31,50
Guizhou | 7,72 10,56 14,54 6,46 23,79

(Statistische Dokumentenzusammenfassung fiir die 50 Jahre der VR China: Der
chinesische Statistische Verlag, 11.1999. Das chinesische statistische Jahrbuch : Das

staatliche Statistikamt, der chinesische Statistische Verlag, 2000, 2005)

Aus den Zahlen oben ersehen wir, dass sich die Berufsbildung
in  Westchina einigermalten entwickelt hat. Aber das
Bildungsausmal  entwickelt ~ sich  ungleich-méRig. In
Stdwestchina, in den Provinzen Guangxi, Yunnan, Guizhou und
Qinghai ist das Entwicklungs-tempo relativ hoch. In den
nordwestlichen Provinzen Xingjiang, der Inneren Mongolei und
Ningxia ist das Tempo deutlich niedriger als das in
Stdwestchina. Erfreulich ist, dass auch in Tibet Mdglichkeiten
der Berufsausbildung zustande gekommen sind, wenn auch in
bescheidenem Ausmal.

Die Fachoberschule ist ein Produkt des 21. Jahrhunderts. Friher
gab es sie in China nicht. Seit dem Jahr 2000 ist die Zahl der
Fachoberschulen in Westchina von 29 auf 163 gestiegen. An
vielen Orten sind Fachoberschulen auf verschiedenen Stufen
und  von unterschiedlicher  Art  entstanden.  Dem
Bildungsministerium zufolge wurden 24 Fachoberschulen in
Westchina privat betrieben. Diese stellen ein Highlight im
Bildungswesen der Volksrepublik China dar.

Zwar hat die Berufsausbildung in Westchina in den vergangenen
20 Jahren groR3e Fortschritte erzielt, aber sie ist im Vergleich mit
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dem Ausbildungsgrad im ganzen Land dennoch zuriickge-
blieben. Insbesondere der Abstand des Ausbildungsgrades zu
demjenigen der Kistenregionen in Ostchina ist groRer. Zum
Beispiel ist die Zahl der Fachoberschulen in Ostchina 1,81 Mal
so hoch wie die in Westchina. In ganz China kommen auf jede
Provinz 22 Fachoberschulen, davon befinden sich in Ostchina
26,8 Fachoberschulen und in Westchina 13,6 Fachoberschulen.
Die Fachoberschulen entwickeln sich in  Westchina
unausgeglichen. Die meisten befinden sich in den Grof3stadten.
In den Kleinstddten und auf dem Land gibt es kaum
Fachoberschulen. In Tibet gibt es bisher sogar uberhaupt keine
selbstandige Fachoberschule.

4.3.2 Ein qualitativer Vergleich

Die Bildungsqualitét ist in China auf dem Land schlechter als in
der Stadt, in Westchina schlechter als in Ostchina. Aus den
vorhandenen Informationen ergibt sich, dass die Lehrer der
Berufsschulen in ihrer Ausbildung schlechter abschnitten als im
Landes-durchschnitt. Im Jahr 2000 besalen nur 44,33 Prozent
der Lehrer von Oberstufen der Berufsschulen in Westchina eine
ausreichende Qualifizierung, in Qinghai nur 26,4, in Yunnan
32,6 und in Xingjiang 33,24 Prozent. In ganz China waren im
Jahr 2000 71,4 Prozent der Lehrer an Fachschulen angemessen
ausgebildet. Yunnan hat den Ausbildungsstandard erreicht, in
Xingjiang aber nur 58,46 Prozent der Absolventen.

Unter den 460 Fachschulen und 500 Berufsschulen im ganzen

Land, die vom Bildungsministerium im Jahr 2000 bestatigt
wurden, befinden sich nur jeweils 125 und 83 in Westchina. Auf
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jede Provinz bzw. jedes autonome Gebiet entfallen 10, bzw. 7
viel weniger als im Landesdurchschnitt von 15 und 16. Es lasst
sich feststellen, dass die Berufsbildung in Westchina qualitativ
schlechter ausfallt als im Landesdurchschnitt.*’

4.3.3 Ein Vergleich in der Aufstellung der Fachrichtungen

Die Berufsschulen in Westchina umfassen grundsatzlich 270
Fachrichtungen aus 13 Kategorien. Aber es gibt viele
Uberschneidungen zwischen den Schulen. Die Eigenschaften,
die Fachrichtungen und die Ziele von den Schulen stimmen mit
den Gegebenheiten der jeweiligen Region Uberein. Da gibt es
beispielsweise viele praxisorientierte Fachleute in den Fachern
Agrarwirtschaft, Forstwirtschaft, Wasserwirtschaft, Tierhaltung
und Bergbau. Aber bis 2004 bildeten von den Fachoberschulen,
die vom Bildungsministerium bestatigt wurden, nur die
Agrartechnische Hochschule Yuxi der Provinz Yunnan, die
Hochschule fiir Viehzucht der Provinz Qinghai und die
Agrartechnische Hochschule des Autonomen Gebiets Xinjiang
solche Fachleute aus. Die Berufsschulen in Westchina hatten im
Wesentlichen vergessen, die Besonderheiten der Ressourcen vor
Ort zu représentieren. Z. B. ist Qinghai reich an Eisenmetallen.
In Xinjiang gibt es viele Energiequellen und Obstsorten. Die
Viehzucht spielt eine wichtige Rolle in der Inneren Mongolei. In

*7 Bericht tiber die Entwicklung der Bildung in der ganze China: www.stats.edu.cn
*Der statistische Jahrbuch von den chinesischen Nationalititen: der Nationale
Verlag, 1999, 12. 2000, 12. 2004
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diesen Provinzen gibt es bisher aber leider keine einzige
Berufsschule, die sich auf die Ressourcen vor Ort spezialisiert.

Im GroRen und Ganzen hat sich die Berufsbildung in den letzten
20 Jahren weitgehend entwickelt. Aber bei der Aufstellung der
Fachrichtungen werden die Gegebenheiten vor Ort nicht
gentigend berticksichtigt. Es werden nur die Rohstoffe
vertrieben, nicht aber weiter verarbeitet. Die Einwohner,
besonders die untere Schicht der Bauern, kénnen daher nicht
viel von ihrer Berufsausbildung profitieren. Die Berufsbildung
hat ihr Ziel daher noch nicht erfiillt, den einfachen Leuten der
ethnischen Minderheiten und dem lokalen wirtschaftlichen
Aufbau zu dienen. Eine mit dem deutschen System
vergleichbare Ausbildung die sowohl in der Schule als auch in
Betrieben stattfindet gibt es in China. Die Ausbildung findet
ausschlieBlich in der Schule statt.

4.4 Probleme bei der Entwicklung der Berufsbildung in
Westchina

Die Qualitat der Berufsausbildung in Westchina hat zwar einige
Fortschritte erzielt. Fir sie gibt es gute Aussichten. Die zentrale
Regierung hat ihre Investitionen verstéarkt. Aber es bestehen
immer noch viele subjektive und objektive Faktoren, die die
Qualitéat der Berufsausbildung in Westchina, z.B. in der
Xinjiang-Provinz oder der Inneren Mongolei, hemmen. Sie
lassen sich in den folgenden Punkten zusammenfassen.
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4.4.1 Es herrscht die alte Einstellung, der zufolge die
Berufsbildung gering geschéatzt wird

In China weil} man schon seit tber 2500 Jahren, dass man nur
durch gute Bildung vorankommt. Diese Ansicht ist zutiefst
verwurzelt in den Menschen und lasst sich nicht von einem Tag
auf den anderen verdndern. Berufsausbildungen werden oft als
Bildung zweiten Ranges angesehen, da die Berufsschiler meist
Graduierte sind, die schlechte Lernerfolge erzielten. Daher wird
die Berufsausbildung oft marginalisiert und diskriminiert. Die
Eltern meinen, es sei besser, die Kinder die Aufnahmepriifungen
fur Universitadten wiederholen zu lassen, als viel Geld fur die
beruchtigten Berufsschulen auszugeben. Hinzu kommt, dass die
Universitaten Jahr fir Jahr mehr Anfanger aufnehmen.
Aullerdem werden die Zielsetzungen der Berufsausbildung in
Westchina nicht deutlich von der Gesellschaft erkannt. Die
Zielsetzungen der Berufsausbildung werden oft verwechselt mit
denen der Bildung durch Universitaten. Die Berufsschiler
bekommen daher keine Vorteile auf dem Arbeitsmarkt und
werden sogar benachteiligt. SchlieBlich legen die chinesischen
Eltern, nun, da sie einmal mdglich ist, den grofiten Wert auf die
Bildung ihrer Kinder. Alle Eltern hoffen in der Regel, dass ihre
Kinder die beste Ausbildung erhalten und spater nach dem
Abschluss in der harten Konkurrenz auf dem Arbeitsmarkt gute
Berufsaussichten haben werden. Anstatt praxisorientierte
Fachleute auszubilden, ist es ihnen lieber, dass ihre Kinder
akademische Fachleute werden. Der traditionelle Gedanke, dass
Kinder sich auszeichnen und ihre Eltern Ubertreffen sollen,
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erschwert  daher  zusatzlich  die  Durchsetzung  der
Berufsausbildung in China.*®

4.4.2 Graduierte mit héheren Titeln werden in der
Gesellschaft vorgezogen

Eine Untersuchung der Bildungsakademie unter 516 Behdrden
kommt zu dem Ergebnis: 38 Prozent der Angestellten in diesen
Behorden haben einen Magisterabschluss, 60 Prozent haben
einen Bachelor-Titel errungen. Nur 1,69 Prozent stammen aus
der Fachhochschule, 0,31 Prozent aus einer Fachschule.” Aus
diesen Zahlen ist deutlich zu ersehen, dass die Behorden bei der
Einstellung in einen vakant gewordenen Posten dazu neigen,
Leute mit hoherer Bildung einzustellen. Das gilt so auch in
Westchina. Es fuhrt allerdings auch dazu, dass die Behérden
hohe Anforderungen an ihre neuen Angestellten stellen. Dass
gut Gebildete untergeordnete Arbeiten verrichten, halt man auch
in Westchina flr eine Verschwendung der Arbeitskréfte.

Diejenigen jungen Menschen mit einer schlechteren Ausbildung
befinden sich bei der harten Konkurrenz auf dem Arbeitsmarkt
in einer deutlich unguinstigeren Lage. Die Behdrden legen viel
Wert auf den Titel ihrer Angestellten. Die Berufsbildung wird

8 Guo wu yuan guan yu da li fa zhan zhi ye jiao yu de jue ding,( Der Beschluss von
dem Staatsrat Uber die Entwicklung von der Berufsbildung): 07.2005

# Xue Jinjun,zhong guo de shi ye pin kun yu fen pei cha ju ( Die Arbeitslosigkeit,
Armut und Einkommnensdifferenz in China): die Wissenschaft tiber die chinesischen
Bevolkerung , 05.2005
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gering geschéatzt und findet wenig Anerkennung in der
Gesellschaft. So werden den Graduierten aus Berufsschulen
viele Hindernisse in den Weg gestellt. Viele Unternehmen
brauchen praxisorientierte Fachkrafte, schlieRen aber die
Graduierten aus den Berufsschulen aus. Die vorherrschende
Vorstellung hat zum Ergebnis, dass man Titel hoch schatzt,
Fahigkeiten aber gering schétzt, Diploma oder Dissertationen
beachtet, die Praxis aber vernachlassigt. Dass heutzutage
Millionen Mittelschiler um die Zulassung zur Universitat
kédmpfen und die Berufsschulen nicht genligend Anfanger
erwerben kénnen, ist der Grund dafir, dass die Arbeitskrafte
letztlich von schlechter Qualitét sind und es an technischem und
praxisorientiertem Know-How mangelt. In China gibt es viel
Fertigungsindustrie. Die chinesischen Produkte verkaufen sich
in der ganzen Welt. Aber China ist in der Fertigungsindustrie
nicht stark genug, da die Produkte in ihren Preisen sehr billig
sind und wenig technischen Gehalt haben. Das hat viel mit der
schlechteren Ausbildung der Angestellten und dem Mangel an
hochqualifizierten praktischen Arbeitskraften zu tun.

4.4.3 Eswird vom Staat nicht gentigend in die
Berufsausbildung investiert

Seit langer Zeit investiert China bei weitem nicht genug
Geldmittel in die Bildung. Die Ausgaben fur die Bildung liegen
unter dem weltweiten Durchschnitt. Seit 30 Jahren entwickelt
sich die chinesische Wirtschaft mit einer Geschwindigkeit von
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uber 10 Prozent. Die Ausgaben fur die Ausbildung der
Bevolkerung bleiben trotzdem niedrig.

Die folgenden Zahlen von dem Jahr 1990 bis 2008 zeigen den
Anteil  der  Ausgaben  fir  Bildung nach  dem
Bruttoinlandsprodukt.

Anteil der Ausgaben fiir Bildung nach dem Bruttoinlandsprodukt
(%)

Jahr 1990 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005

Prozent | 255 | 2,87 | 3,19 | 341 | 3,28 | 2,79 | 2,81

Jahr 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012

Prozent | 1,00 | 3,22 | 3,48 | 359 | 3,66 - 4,0

Weltweit gibt jedes Land durchschnittlich 4,2 Prozent seines
Bruttoinlandsproduktes fur die Bildung aus. In China werden
aber  bestindig  weniger als 3,5 Prozent des
Bruttoinlandsproduktes fur die Bildung ausgegeben. 2003
betrug der Anteil nur 3,28 Prozent. Im gleichen Zeitabschnitt lag
der Anteil im weltweiten Durchschnitt aber bei 5,1 Prozent mit
wachsender Tendenz.® 2006 betragt es nur 1 Prozent des
Bruttoinlandsproduktes. In China hat der Anteil nicht
zugenommen, sondern abgenommen.

Die Investitionen der chinesischen Regierung in die Bildung
neigen deutlich dahin, die Bildung, besonders die
fortgeschrittene und die Mittelschulausbildung zu befordern.
,,Das Projekt 211“°* macht den groRten Teil der Ausgaben der

% http://www.moe.gov.cn/publicfiles/business/htmlfiles/moe/moe_83/index.html (17-
10-2009)

51 Das bedeutet, im 21. Jahrhundert vor allem die 100 Schliissel-Universititen zu
entwickeln
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staatlichen und lokalen Regierungen fur Bildung aus. Der
Berufsausbildung wird wenig Aufmerksamkeit geschenkt, sie
wird marginalisiert. Der Hauptgrund liegt in der Bildungspolitik
Chinas. Vom Staat wird die Forderung der fortgeschrittenen
Bildung als Hauptanliegen der finanziellen Zuschisse gesehen.
Die lokalen Regierungen betrachten die Zahl der
Studienanfénger als Kriterium fur die Bewertung der
Bildungsqualitat. D.h. je mehr Studienanfanger ein Ort hat,
desto mehr Aufmerksamkeit wird dem Ort geschenkt, desto
mehr finanzielle Zuschiisse werden ihm zur Verfligung gestellt.
Die Schlussel-Mittelschulen sind ein erzwungenes Produkt
davon. Die Berufsaushildung als Bildung zweiten Ranges wird
marginalisiert und bekommt schwerlich gentigend finanzielle
Unterstltzung. Die finanziellen Schwierigkeiten sind ein
standiges Problem fur jegliche Art der Berufsausbildung. Weil
die Investitionen die Nachfrage nicht befriedigen kénnen, kann
die Infrastruktur der Schulen niemals rechtzeitig erneuert und
verbessert werden. Auch die beruflichen Fertigkeiten der
Schiler kénnen nicht entsprechend gefordert werden. Das
bremst die Entwicklung der Berufsschulen sehr. Infolgedessen
kann die Berufsausbildung die sich verdndernden Bedurfnisse
der Gesellschaft und des Marktes nicht decken und ihre
Funktionen beim wirtschaftlichen Aufbau nicht erftllen. Sie
tragt weder zur Entwicklung der Wirtschaft vor Ort noch zur
Erhohung der Lebensqualitat vor Ort bei.
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4.4.4 Beiden Lehrkraften bleibt noch vieles zu wiinschen
Ubrig

Gefragt sind solche Lehrkréfte, die sowohl ausreichende
Fachkenntnisse als auch genligend auBerschulische Erfahrungen,
sowohl theoretische als auch praktische Fertigkeiten besitzen.
Schulen gehoren zu den staatlich organisierten Institutionen und
funktionieren anders als Unternehmen. So ist es normalerweise
nicht erlaubt, dass Angestellte von Unternehmen in Schulen
versetzt werden. Das hat zur Folge, dass diejenigen Menschen,
die Uber gewisse praktische Berufserfahrungen und ein
ausreichendes Fachwissen verfugen, nicht als Lehrer an den
Berufsschulen tatig werden durfen. Das Statistische Jahrbuch fir
Bildung des Jahres 2005 ergibt, dass nur 12,3 Prozent aller
Lehrer von den Berufsschulen gleichzeitig Fachwissen und
praktische Erfahrungen besitzen. Uber zwei Drittel aller Lehrer
an den Berufsschulen haben in ihrem Leben keine praktischen
Erfahrungen erworben und keine spezielle Ausbildung hinter
sich gebracht und kénnen daher auch dem Lehrgang fr
Berufsschuler tberhaupt nicht gerecht werden. In Westchina
sind die Sektoren der Landwirtschaft und Viehzucht seit langer
Zeit in ausgedehntem Mal3 vorhanden. Dagegen gibt es kaum
Industrie und Fertigungsindustrie. Das erschwert die
Fortentwicklung der Berufsausbildungen wesentlich.
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4.5 Malinahmen und Vorschléage zur Entwicklung der
Berufsausbildung in den westlichen Regionen der nationalen
Minderheiten

4.5.1 Die Wichtigkeit und Dringlichkeit der Foérderung der
Berufsausbildung in Westchina erkennen

Berufsausbildungen sind das Hauptkapital technischer Fachleute
und dienen der Steigerung der Qualitat der Arbeitskréfte. Sie
bewirken auch einen Briickenschlag von der Verwendung
technischer Errungenschaften zu ihrer Produktion und zu ihrer
Verwendung unter gleichzeitiger Nutzung aller ihrer
Kapazitaten. Fur die Erschliefung des Westens hat die Bildung
oberste Prioritdt. Um die Wirtschaft in Westchina jedoch
nachhaltig voranzutreiben, muss vor allem die Berufsausbildung
entwickelt werden, mit deren Hilfe viele technische Fachkrafte
fur die Wirtschaft und wirtschaftliche Produktionen vor Ort
ausgebildet werden kénnen.

Seit langer Zeit entwickelt sich die Bildung in Westchina
langsam. Die vorhandenen Arbeitskrafte sind von relativ
schlechter Qualitéat. Die langsame Entwicklung der
Unterrichtung technisch qualifizierter Arbeitskrafte und der
Wirtschaft vergroRern die Schere des Reichtums zwischen
Westchina und den Kistenregionen im Osten. In Westchina gibt
es reiche Erd-Ressourcen und Energiequellen. Um diese nutzen
zu konnen, mussen allerdings die Humanressourcen
entsprechend erschlossen werden. Die jlingeren Bauern und
Viehzuchter sollen zu Arbeitskraften mit Starken in der
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Anwendung ausgebildet werden. Nur durch entsprechende
Berufsausbildungen kann die Art und Weise der Wirtschaft
veréndert, die Lebensqualitét gesteigert, das Problem der Armut
und der Beschéftigung geldst werden.

4.5.2 Ausgaben fur die Berufsbildung in Westchina
aufstocken

Wie vorhin schon gesagt, hat die Berufsausbildung in Westchina
eine schwache Basis und es wird nicht gentigend in sie investiert.
AuRerdem sind die Kosten hierfiir insgesamt sehr hoch, da viele
praktische Fahigkeiten erworben werden mussen. Das macht die
Berufsausbildung in Westchina so kompliziert. In Westchina
gibt es viele arme Stadte. Die lokalen finanziellen Einnahmen
sind niedrig. Hohen Investitionen in Berufsausbildungen sind
den lokalen Regierungen daher unmdglich. lhre Einwohner
leben meist in Armut. So kdnnen die Berufsschulen auch keine
hohen Schulgebiihren von ihren Schilern verlangen.

Aus den oben genannten Grinden begegnen die
Fachoberschulen und Fachschulen in  Westchina einer
schwachen Infrastruktur. Die Lehrkrafte, die Ausstattungen der
Bildungseinrichtungen und die Basis fir die Vermittlung
praktischen Know-Hows sind nicht den hohen Zielen der
Bildungsreform angepasst, sie bremsen diese hingegen. Um die
Wirtschaft in Westchina zu fordern, missen daher unter
anderem auch die finanziellen Ausgaben der zentralen
Regierung erhoht werden. Spezielle Fonds sollen errichtet
werden. Zugleich sollen die lokalen Regierungen mehr in die
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Berufsausbildung ihrer Einwohner investieren und Brilicken
bauen zwischen den Berufsschulen und den Unternehmen.%?

4.5.3 Forderung der Berufsbildung in Westchina mit
Schwerpunkten

Wir mussen vorgeschlagen, dass zur Foérderung der
Berufsausbildungssituation in Westchina spezielle Malinahmen
ergriffen werden sollten, politisch, aber auch in Bezug auf die
Finanzmittel. Dabei sollten einige Schwerpunkte der Forderung
festgelegt werden.

Erstens gewahren die Fachoberschulen in Westchina eine neue
Form der Bildung. Sie existieren erst seit 1999 und befinden
sich in der Erprobungsphase. In Hinsicht auf die Idee, die
Lernbedingungen und ihre Verwaltung bleibt was diese betrifft,
vieles unerklart. Deshalb sollte man schwerpunktméRig Hilfe
leisten.

Zweitens  soll den Eliten-Fachschulen in  Westchina
Unterstutzung geleistet werden. Die Elite Fachschulen werden
vom Bildungsministerium ausgewahlt und dienen als Vorbilder
fur andere Schulen. Viele bestehen schon seit der Griindung der
Volksrepublik China, sie haben eine lange Geschichte, verfligen

52 Guo jia min wei, jiao yu bu guan yu jia kuai shao shu min zu he min zu di qu zhi ye
jiao yu gai ge he fa zhan de yi jian,(Die Vorschlage von der Nationalen Konmission
fur Demokratie und dem Bildungsministerium tber die Beschleunigung der
Bildungsreform und der Entwicklung in Nationalen Minderheiten):
Bildungsministerium vom Staatsrat, die Nationale Konmission fiir Demokratie,
28.07.2000
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uber viele Erfahrungen, qualifizierte Lehrkrafte und féahige
Schiler und genielRen daher einen guten Ruf in der Gesellschaft.
In den letzten zehn Jahren werden immer mehr Geldmittel in die
Universitaten investiert. Das fiihrt zum Rickgang der
Berufsschulen. Um ihnen aus dieser schwierigen Lage zu helfen,
sollten die Ausgaben fir die Berufsschulen, insbesondere fiir die
Elite-Fachschulen aufgestockt werden.

Drittens sollte man die Unterstiitzung neuer Fachrichtungen, von
Labors und Basen der Berufsausbildung in Westchina
verstarken. Die Industrie in Westchina ist unentwickelt. Es
fehlen im Vergleich zu Ostchina Féacher, die hohe technische
Anforderungen an ihre Lehrenden stellen und deren
Behandlungsweisen vermitteln. Die praktischen
Lernbedingungen sind schlecht. Aulerdem spiegelt die
Aufstellung der Fachrichtungen nicht die Besonderheiten vor
Ort wieder und dient also nicht dem wirtschaftlichen Aufbau der
Landwirtschaft, des Bergbaus und der Viehzucht. Deshalb
sollen die Labors und Basen der Berufsausbildung in Ostchina
erweitert und die Praxis-Orientierung verstarkt werden, damit
die Berufsausbildung eine bessere Zukunft hat. Den
Berufsschilern sollten mehr Mdoglichkeiten zur praktischen
Ausbildung ihrer Fahigkeiten angeboten werden.

Viertens sollten diejenigen, die keine Chance auf eine
Ausbildung in der Sekundarstufe 11 oder eine Hochschul-
ausbildung haben, ein bis zwei zusétzliche Jahre spezifische
Berufsausbildungen erhalten. Am besten geeignet waére hierfur
in den ein bis zwei zusatzlichen Jahren die Ausbildung in der
Schule mit Praktika in Betrieben zu verbinden.
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45.4 Lehrkréafte ausbilden

Viele Lehrkréfte fliehen von den Schulen in Westchina. Je
besser die jungen Lehrer ausgebildet sind, desto hoher ist die
Wahrscheinlichkeit, dass sie Westchina verlassen. Das gleiche
Problem existiert in den Berufsausbildungsstatten in Westchina.
Da die Berufsausbildung seit langer Zeit marginalisiert wird, ist
die Qualifikation der Lehrer an den Berufsschulen dort
katastrophal.

Bei der Forderung der Berufsausbildung soll die Gruppe der
Lehrkréfte an den Berufsschulen auch erhoht werden. Eine
groRe Gruppe hoch qualifizierter Lehrkrafte sollte eingesetzt
werden. Die Lehrer sollten sowohl in der Theorie als auch in der
Praxis bewandert sein. Es sollte eine Basis fur die Ausbildung
der Lehrer in Westchina gelegt werden. AuBerdem sollten die
Angestellten von Unternehmen, die Uber gute berufliche
Erfahrungen verfligen, die Mdglichkeit haben, an Berufsschulen
Unterricht zu geben.

4.5.5 Unterstltzung und Austausch in der
Berufsausbildung in Westchina verstarken

Austauschhandlungen zwischen Ost und West sind ein Merkmal
und eine gute Tradition der chinesischen Bildung. Seit den 50er-
Jahren wurde zwischen dem Westen und dem Osten viel
ausgetauscht. Viele beriihmte Universitaten in Ostchina nahmen
Lehrer aus Westchina auf und vermittelten ihnen eine gute
Fortbildung. Zugleich wurden ausgezeichnete Lehrer nach
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Westchina geschickt. Sie gaben lang- oder Kkurzfristig dort
Unterricht und trugen zur Entwicklung der Berufsausbildung in
Westchina bei.

Unterstlitzung und Austausch von Lehrern, Bildungsinhalten
und Bildungsgitern mit dem Osten sind unentbehrlich fiir die
Forderung der Berufsausbildung in Westchina. Shanghai hat
klar gemacht, dass die Berufsausbildung aller jungen Menschen
nicht nur der eigenen Stadt, sondern auch dem ganzen Land,
besonders den mittleren und westlichen Regionen dienen musse.
Beijing hat sechs Schritte zur Unterstitzung des Westens
unternommen. Einer davon ist die Unterstitzung der 30
Fachhochschulen in Westchina. Die Schliissel-Berufsschulen in
Beijing arbeiten umfassend mit den Berufsschulen in Westchina
zusammen und bilden entsprechend Fachleute fur Westchina aus.
Ahnliches gilt fir die anderen Provinzen und Stadte in Ostchina.
Sie sollen in der Idee der Bildung, ihren Reformen, der
Ausbildung der Lehrer und finanziell den westlichen Regionen
Hilfe leisten.

Fazit

Seit der Nationalen Konferenz fir Berufsausbildung im Jahr
2002, besonders seit dem Beschluss des Staatsrates zur
tatkréftigen Forderung von Berufsausbildungen, hat sich die
Situation der Berufsausbildungen erfreulicherweise verandert.
Die zentrale Regierung hat spezielle Fonds fir die
Berufsausbildung im Westen eingerichtet. 2005 hat das
Finanzministerium 720 Mio. RMB investiert, um den Aufbau
von 395 Basen der Berufsbildung zu unterstiitzen. Die
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Entwicklungs- und Reformkommission hat auch eine Mrd.
RMB flr 525 Fachschulen auf Landkreis-Ebene bereitgestellt.
Von den 2,3 Mrd. RMB, die im Jahr 2006 fur Fachschulen und
Basen investiert wurden, waren 900 Millionen flr Westchina
gedacht.

Nach den neuesten Bestimmungen des Staates werden 80
Prozent der Kosten firr die Berufsausbildung vom Staat, 20
Prozent von den lokalen Regierungen bereitgestellt. Wéahrend
des elften Funf-Jahres-Planes will die zentrale Regierung 14
Mrd. RMB flr Berufsausbildungsstétten bereit stellen, 4 Mrd.
davon sind fiir Berufsschiiler aus armen Familien gedacht.*

Nach dem Vorbild der zentralen Regierung werden die lokalen
Regierungen bei dem elften Finf-Jahres-Plan (ber 20 Mrd.
RMB in ihre Ausbildungsstatten investieren. Xinjiang
beispielsweise ist bereit, eine Mrd. RMB fiir die Berufsbildung
auszugeben. Guangxi hat 400 Million bereitgestellt. Auf jedes
Jahr entfallen so 80 Millionen RMB. In Qinghai investieren die
lokalen Regierungen jahrlich Gber 22 Millionen RMB. In
Guizhou werden 2007 allein fur die Infrastruktur 50 Millionen
RMB bereit gestellt. Die Innere Mongolei gab 2007 50
Millionen RMB flr die Berufsausbildung auf der mittleren Stufe
aus.

Insgesamt hat sich die Berufsbildung entwickelt. Das lasst sich
darauf zurtickfuhren, dass seit der Grindung der Volksrepublik
China immer mehr Wert auf das Berufsausbildungswesen gelegt
wurde. Vor diesem Hintergrund wird sich auch in Westchina die
Wirtschaft hoffentlich zugig entwickeln. Die nationalen

%% Quan guo jiao yu jing fei zhi xin ging kuang tong ji gong bao, (Bericht tiber die
Statistik von der Aufwendung in der Bildung): von 1993 bis 2006 // www.edu.cn
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Minderheiten werden sicher mehr Chancen bekommen,
unqualifizierten Arbeitsplatzen zu arbeiten. Auch ihr Leben
wirde sich so schliellich immer mehr verbessern. Vielleicht
waére es auf diese Weise moglich, die Armut in China ganzlich

zu besiegen.
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85 Fernausbildung in Minderheitsgebieten in
Westchina

Die Menschheit hat, solange sie existiert, ihr Wissen Uber
Jahrtausende hinweg zundchst in einer ,,Oraltradition”, vom
Vater zum Sohn, von der Mutter zur Tochter, weitergegeben.
Die ersten Schulen entstanden in den friihen Hochkulturen des
dritten vorchristlichen Jahrtausends. In der griechischen und
romischen Antike wurden neben den Elementarschulen und
Grammatikschulen oft Philosophen-Schulen wie die der
Peripatetiker, der Epikureer, der Stoiker etc. gegrundet, in denen
Schiler von einem oder mehreren Lehrern lernten, was es tber
die materielle und immaterielle Welt zu wissen gab.

Spéter konnten sie sich dann dem privaten Studium der
Schriften der Alten widmen. Diese Form der schulischen
Bildung wurde in Europa noch bis ins friilhe Mittelalter hinein
bewahrt, zu welcher Zeit in Italien, dem ROmischen Reich
Deutscher Nation und Frankreich die ersten namhaften
Universitaten wie diejenigen von Genua, Padua, Wien, Prag,
Heidelberg, Paris und Montpellier entstanden. Hier bekamen die
Hliterati“ die Gelegenheit, sich in den ,septem artes
liberales* auszubilden, und Kenntnisse in Rhetorik, Dialektik,
Mathematik, Musik, Astronomie und anderen Fachern zu
erwerben, um spater Jura, Medizin, Theologie studieren zu
konnen.

Erst in der Neuzeit setzte sich gegen Mitte des 18. Jahrhunderts
im deutschen Sprachgebiet, z.B. unter Maria Theresia von
Osterreich und Friedrich dem GroRen von Preuen ansatzweise
die allgemeine Schulpflicht durch. Alle Madchen und Jungen
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mussten nun in eine Elementar- oder Grundschule gehen und
dort Grundkenntnisse im Lesen, Schreiben und Rechnen
erwerben. Ziel war es, den Analphabetismus zu bekdmpfen. Mit
der Zeit wurden die Anspriche daran, was Elementar- oder
Grundschule, Mittel- und schlieBlich Oberschulen, Realschulen
oder Gymnasien vermitteln sollten, immer anspruchsvoller.
Ende des 20. Jahrhunderts hat das Anspruchsdenken der
Wirtschaft ein derartiges Hoch erreicht, dass es auch fir
Berufstdtige notwendig wurde, sich neben der Arbeit
fortzubilden. Dies geschieht entweder in Abendkursen,
beispielsweise in  Kursen die von der Industrie und
Handelskammer angeboten werden (IHK). Immer haufiger sind
inzwischen aber auch die Mdglichkeiten geworden, ein
Fernstudium oder eine Fernausbildung zu absolvieren, bei
welchem Schuler und Lehrer bzw. Professoren sich oft genug
niemals sehen. Konstitutiv fur diese Form des Unterrichtes ist
nach Keegan (Keegan, 1986: 49) tatsachlich genau die Tatsache,
dass eine dauerhafte Separation von Lehrer und Schiiler Uber
den ganzen Lernprozess hinweg besteht und ferner, dass die
inhaltvermittelnde Institution den Lernprozess in der Planung
und Vorbereitung steuert und unterstiitzt. Zum Beispiel kdnnen
die Teilnehmer eines Fernstudiums sich auf einem
Internetcampus treffen und dort chattender Weise (ber
Lerninhalte beraten.

Zudem konnen auch Tutoren angemailt oder angerufen und um
ihren Rat befragt ~ werden. Lernmaterial oder
Fortbildungsmoglichkeiten in Form von Workshops und
Praktika werden digital angeboten oder per Post zugesendet,
woraus sich ableiten lasst, was weiterhin fir eine
Fernausbildung elementar ist, ndmlich: Einerseits der Einsatz
aller technischer Medien, von den Druckmedien (Brief,
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Zeitschrift etc.) uber auditive und audiovisuelle (Videos, DVDs,
Fernsehen) bis zu den digitalen Medien (Computer, Notebook,
Handy, blackberry etc.) hin. Andererseits besteht die
Maoglichkeit einer ,,two-way-communication, also einer
Kommunikationsform, in der der Schuler oder Student nicht nur
einseitig mit Unterrichtsmaterial ,,bombardiert“ wird, sondern
auch Fragen zum Material stellen kann, sei dies telefonisch, per
Mail oder im Chatroom. Letztlich ist fur die Fernbildung
konstitutiv, dass ein Schiiler niemals seine ,,Mitschiiler” in dem
Sinn trifft, wie in einer traditionellen Lernklasse oder in einem
HoOr-  oder  Seminarsaal auf  dem traditionellen
Universitdtscampus. Es gibt kein ,,Auditorium Maximum®, in
dem sich die Schuler oder Studenten ganz materiell treffen,
entsprechend verlauft der Lernprozess des jeweils einzelnen
Schilers oder Studenten auch ganz individuell. Oftmals kann er
sogar entscheiden, wann innerhalb eines bestimmten Zeitraumes
er sich welchen Lehrstoff aneignen will; er kann schneller oder
langsamer als seine ,Jahrgangskommilitonen mit dem
Lernstoff fertig werden.

In dieser Weise hat die ,,Unisa“, die 1873 als Universitit des
Kaps der Guten Hoffnung eingerichtete Universitat von
Sudafrika von ihren Anfangszeiten an gearbeitet und diese
Arbeit ab 1916 in Pretoria weitergefiihrt (McKay/Makhanya,
200: 32f.). Zahlreiche Universitaten in Deutschland und Europa
wie die  Fernuniversitit Hagen oder die  Freie
Fachjournalistenschule Berlin arbeiten heute in der genannten
Weise und in China hat man diese Form des Unterrichtes
ubernommen, um Kindern im Westen der Volksrepublik, eine
gute Ausbildung zukommen zu lassen.
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Wir wissen, dass die Entwicklung Chinas extrem ungleich ist.
Ostchina entwickelte sich schnell in den letzten 30 Jahren und
Westchina entwickelte sich sehr langsam. Das Analphabetismus
in Westchina, besonders in Gebieten ethnischer Minderheiten,
ist sehr hoch. Die Bedingung der Schulen und Lehrer in Dérfern
Westchinas ist nicht die Gleiche wie in den Stadten. Die Bauern-
und Hirtenkinder haben nicht die Chancen, auf weiterfihrende
Schulen zu gehen. Es gibt heutzutage die Erhéhung der
Ausbildungsqualitat und der Zahl der Schiler in Gebieten mit
ethnischen Minderheiten ein grofes Problem dar. Mit der
Entwicklung der modernen  Technologie wurde die
Fernausbildung eingefiihrt. Durch den technischen Fortschritt
kénnen die Kinder in Grenzgebieten nun auch von den besten
Lehrern in China gut unterrichtet werden. Dies ist dem
Bildungswesen in den Grenzregionen sehr zum \orteil. Die
Anwendung der Fernbildung und die \erbesserung des
Bildungswesens gehdren zum Hauptthema der Bildung der
ethnischen Minderheiten in der heutigen Zeit.

Die Informationstechnologie beeinflusst auch das Gebiet des
Bildungswesens. Durch die Informationstechnologie wurde auch
die Ausbildung modernisiert, von der einfachen Wanderkarte,
die in Grenzgebieten verwendet wird, Gber den
Overheadprojektor bis zum digitalen Informationscampus. In
diesem dynamischen Entwicklungsprozess wurde die
Informationstechnologie immer mehr zum Symbol schlechthin
des neuen Jahrhunderts, fur die Ausbildung der verschiedenen
Staaten. Diese groRRe Bildungsreform, die durch die
technologische Revolution verursacht wird, hat sehr starken,
profunden Einfluss auf die Ausbildung in allen Gebieten
ausgeubt.
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5.1 Die moderne Fernausbildung spielt eine grof3e Rolle fur
die Bedeutung der Bildung der nationalen Minderheiten

Die nationale Ausbildung der Minderheiten in Westchina ist
aufgrund verschiedener Faktoren, wie der Geschichte, dem
geographischen Klima, der Umwelt und dem wirtschaftlichen
Entwicklungsstand, im Vergleich zu Ostchina ruckstandig und
unterentwickelt. Bei einem Drittel der nationalen Minderheiten
verlauft die Ausbildung extrem schwer. Die Fernausbildung -
dieses neue Bildungsmodell, kann in der Weiterentwicklung der
Ausbildung der nationalen Minderheiten eine Uberlegene Rolle
spielen.

Fernausbildung in Westchina ist nicht vergleichbar mit einer
deutschen Vorstellung von Fernbildung. Es handelt sich bei den
Lehrern in den landlichen Gebieten Westchinas oft um nicht
zureichend ausgebildete Kréafte. Die Fernausbildung soll die
Qualitat des Unterrichts verbessern. Die Schiiler gehen weiter
zur Schule und lernen in Gruppen. Ein Lehrer ist immer
anwesend. Es handelt sich nicht um Schuler die alleine zu Hause
lernen. Das Erwerben von Sozialkompetenz ist so weiter-hin
gewahrleistet.
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5.1.1 Die Fernausbildung kann geographische Probleme
vermeiden

Die geographische Lage ist der wichtigste Faktor, der die
Bildung der Minderheiten beeinflusst, weil die nationalen
Minderheiten meistens in den abgelegenen kalten
Gebirgsbereichen und den Wald- und den Weidegebieten unter
ungunstigen Verkehrsbedingungen leben. Das bringt Probleme
und Schwierigkeiten bei der Errichtung von Schulen, sowie bei
der Einsetzung von Lehrern. Es beeintrachtigt die
Ausbildungsqualitat und die Art und Weise der Rezeption durch
die Schuler. Die Fernbildung kann nun die geographischen
Probleme bei der Ausbildung der Minderheiten umgehen,
aufgrund ihrer Eigenschaft und Besonderheit, die Lehrer und die
Schiler im Raum und in der Zeit zu separiere. Das heif3t, dass
die in abgelegenen und verkehrsungtinstigen Gebieten lebende
Schdler/innen durch alle multimedialen Formen wie
beispielsweise die DVD Digitalschallplatte, das Fernsehen, das
Internet und die modernen Kommunikationsmoglichkeiten
weiter lernen und ihre Meinung mit Lehrern und Kommilitonen
austauschen kénnen. Man braucht nicht viel Zeit, um Uber Berge
und Téler in die Schule zu gehen. Die Fernbildung l6st viele
groRe Probleme, wie die unzureichende Lehrerquantitat und die
schwere Einrichtung von Schulen in den Gebirgs- und
Weidebereichen und in den Hochebenen. Auf3erdem kann das
betreffende Gebiet durch moderne Informationstechnologie mit
der AulRenwelt in Kontakt bleiben, die Lehrer und die
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Schiler/innen kénnen den Studieninhalt sofort revidieren oder
gegebenenfalls erweitern, neue Kenntnisse und den neuesten
Forschungsstand kennenlernen. Dadurch werden die
Unterrichtsqualitat und die gesellschaftliche Kompatibilitét
verbessert.” *°

5.1.2 Die Fernbildung kann die Investitionsbelastung der
nationalen Minderheitenausbildung vermindern

Mangelnde Investitionen sind immer ein Storfaktor, der die
Bildungsentwicklung beeintrachtigt. Dies gilt, obwohl wir
immer sagen, selbst wenn man arm sei, dirfe man an der
Bildung und an den Kindern nicht sparen. Dennoch ist die
Bildungsinvestition, betrachtet man das Bruttosozialprodukt
(BSP) der Volksrepublik (VR) China, nicht hoch.

Prozentuale Verteilung Anteil padagogische

> Wang Zhuzhu, EEKEK: Xiandai yuancheng jiaoyu fazhan de xianshi jichu fenxi,
RIEEHE X ENIZE /547, (Toward the Completeness of Aesthetic
Education), in: Jiaoyu yanjiu, ZEHH5%, 03, 2006.S. 44-49.

>> Li Min, Z=85 Gong Xuewen,2Z23Z: Nongcun xiaoxue shishi xiandai yuancheng
jiaoyu gongcheng moshi 2 de wenti yu duice, RAT/NFERHEIMCEIEHE TR

ZHRIBEIIER, (Issues and countermeasures of Rural primary and secondary
schools to implement distance education engineering Mode 1), in: Zhongguo
yuancheng jiaoyu, FEIZFEEF 12.2005. S.59-61.
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Aufwendung am BSP der VR China (%)

Jahr 1986 | 1990 | 2000 | 2001 | 2002 2003
Prozent 2.40 2.55 2.87 3.19 341 3.28

Jahr 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 2010

Prozent 279 | 281 1.00 3,22 3,48 3,66
(Die Zeitung der chinesischen Bildungen 15. Jan.2009.
http://edu.cn.yahoo.com/ypen/20120101/792785.html )

Diese Daten zeigen uns, dass die Bildungsinvestitionen
niedriger sind als in vielen anderen Entwicklungsléandern, sogar
niedriger als in irgendeinem riickstandigen afrikanischen Land.
Die mangelnden Investitionen in Bildung stéren konsequent die
weitere Entwicklung der Bildung. China hat 300 Millionen
Kinder unter 15 Jahren, fiir die eine neunjahrige allgemeine
Schulpflicht gilt. Die Anzahl der Kinder ist hoch, aber die
Investitionen sind knapp. ,,Wir sind zwar ein armes Land, aber
wir mussen so viele Kinder ausbilden, wie sonst kein Land auf

dieser Welt.“ (BETEEEKT, BFTEEFHE). Dieses geflugelte

Wort beschreibt den Charakter der Situation der chinesischen
Bildung. In den autonomen Gebieten ist das Problem noch
ernsthafter. Die zentrale Regierung delegiert die Investitionen in
Bildung an die lokalen Regierungen, wie in einem
foderalistischen Staatengebilde. Insbesondere kommen den
lokalen Regierungen das Finanzverfligungs- und das
Verwaltungsrecht zu, aber meist haben die armen lokalen
Regierungen nicht gentigend Mittel, um bei allen Kindern die
allgemeine Schulpflicht durchzusetzen. D.h. sie kénnen nicht

142



die entsprechenden Mittel zur Verfugung stellen. Obwohl das
westliche Gebiet jahrlich 200 Millionen RMB fur die Investition
in Ausbildungsplétze von der zentralen Regierung bekommt,
kann es das Problem der mangelnden Investitionen nicht gelost
werden. Einerseits benotigt die Wirtschaft qualifizierte
Arbeitskrafte, die sie durch Ausbildung erwerben kdnnte,
andererseits sind die lokalen Regierungen aufgrund der
unentwickelten Wirtschaft nicht in der Lage, genligend Kapital
fiir die Bildung zur Verfligung zu stellen. So entsteht ein
Teufelskreis. Daher ist die Fernausbildung der traditionellen
Ausbildung im Bereich der Schulkosten und der
Ausbildungsressourcen in jeder Hinsicht tberlegen. Sie kann
den Druck des unzureichenden Ausbildungskapitals lindern.

5.1.3 Die Fernausbildung kann das Problem des
Lehrermangels ldsen

Der Lehrer ist einer der drei groBen Faktoren im
Unterrichtsprozess. Er ist der dynamischste, aktivste Faktor und
spielt daher eine entscheidende Rolle im Unterricht. Man kann
daher sagen, die Qualifikation der Lehrer beeinflusst die
Bildungsqualitait und die Bildungsentwicklung. Es waére
unmoglich, die Bildungsqualitdt und die Qualifikation der
Schuler zu erhéhen ohne hochqualifizierte Lehrer zu engagieren.
Aber die Bildung im Westen ist schlecht, die Wirtschaft ist
rickstandig, die Transportverbindungen sind unginstig, die
Arbeitsbedingungen sind schlecht, das Leben der Lehrer in
diesen Gebieten ist entsprechend dirftig. Das fuhrt dazu, dass
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die Lehrerquantitat knapp, die Qualifikation der Lehrer niedrig
und die Didaktik riickstandig ist. Ein junger Absolvent der
Padagogischen Hochschule mochte in der Regel nicht gerne in
den Gebirgs- und Weidebereichen als Lehrer arbeiten. Die Folge
ist, dass die Altersstruktur der Lehrer einer umgekehrten
Pyramide gleicht und die Qualifikationsrate der Lehrer sehr
niedrig ist. Auch arbeiten die Lehrer nicht konzentriert, da sie
sich gedanklich immer schon in Emigration befinden. Das alles
verhindert die Hoherentwicklung der Bildung in Westchina.
Obwohl die Regierung viele Malinahmen ergriffen hat, um dort
Lehrer auszubilden, sind diese im Endeffekt nicht qualifiziert
genug. Bereits ein Sekundarschiler kann hier Lehrer werden,
wodurch eine hohere Bildung in keiner Weise gesichert ist. Die
Fernausbildung kann das Problem ldsen. Lehrer kdnnen diese
Ausbildungsform benutzen, um sich selbst weiter zu bilden. So
kénnen sie gleichzeitig arbeiten und lernen. Sie erfillen ihre
Lehrtatigkeit und bilden sich zugleich noch fort.

Dadurch konnen sie das Gelernte auch im Unterricht anwenden,
wodurch der Unterricht und seine Qualitat gleichzeitig erhoht
werden.

China ist ein Entwicklungsland und hat die groRte
Bevolkerungsquote der Welt. Im Jahr 2000 hat die VR China die
funfte Volksz&hlung durchgefiihrt. Dabei hat sich ergeben, dass
die Bevolkerungsschicht unter 15 Jahren allein 22,89 Prozent
ausmacht. Das heif3t, ungefdhr 300 Millionen junger Menschen
mussten neun Jahre lang in schulische Bildungsanstalten gehen;
so lautet zumindest das allgemeine Gesetz, nachdem eine
neunjahrige Schulpflicht fiir alle volksrepublikanischen Kinder
gilt. 64 Prozent der Bevolkerung Chinas leben auf dem Land.
Nach dem Gesetz fir Familienplanung durfen verehelichte
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Bauersleute zwei Kinder haben. Der sich daraus ergebende
Anteil der Mittel- und Grundschiuler auf dem Lande macht
damit 80% des Gesamtanteils in China.

Die traditionelle Lehrmethode auf dem Land sieht folgendes
Modell des Unterrichtes vor: Eine Kreide, eine Tafel und ein
Lehrbuch, keine anderen vorhandenen zusétzlichen Lehrmittel.
Es versteht sich von selbst, dass ein solcher Bildungsstandard
die Bildungsentwicklung negativ beeinflusst. Die moderne
Fernausbildung bietet durch das Fernsehen, die multimediale
Informationsforen, DVDs und CDs das Internet hervorragende
Bildungsmittel, fortschrittliche Ideen und wissenschaftliche
Lehrmethoden. So wird eine fortschrittliche Kultur in
abgelegene Gebirge, Tundren und sonstige von Minoritaten
besiedelte Gebiete gebracht. Die Kinder genieen nun eine
ebenso gute Bildung wie die Kinder in der Stadt; das fordert die
Chancengleichheit, was die Bildung und daraus resultierende
Ausbildungsmdglichkeiten in Stadt und Land betrifft.

5.2 Das Projekt der modernen Fernausbildung in den
Mittel- und Grundschulen von Dorfern

Was versteht man wunter dem Projekt der modernen
Fernausbildung in Mittel- und Grundschulen? Das Projekt fing
im Jahr 2003 an, um die Bildungsqualitat auf dem Land zu
verbessern. Es gibt drei Anwendungsmodelle: Das Lehrmaterial
wird in Form von CDs, per Satellit auf Fernsehapparate oder als
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Dateien an PCs geschickt. Auf diese Weise erhalten Schulen auf
dem Land gute Lehrressourcen und Lehrmethoden.

Mit der positiven wirtschaftlichen Entwicklung der
\Volkswirtschaft Chinas und ihrer Positionierung unter den ersten
Handelsnationen der Welt sieht die Regierung nun auch
Handlungsbedarf, was die Ausbildung junger Menschen auf dem
Land betrifft. Sie erkannte beispielsweise, dass die
\Volksschulbildung auf dem Land von nicht zu unterschatzender
Bedeutung ist. Ohne gute Schulbildung bliebe China immer ein
zwar kostentechnisch fiir das Ausland attraktiver, von
technologischer Hochentwicklung aber ausgeschlossener
Produktionsort zweiter Glte, die Bevolkerung auf dem Land
stellte immer die ,,Billigarbeitskrifte* der Welt dar.

5.2.1 Diese Perspektive ist flr die Regierung wie fir die
Landbevoélkerung hoffnungslos

Der einzige Weg, den Zustand zu andern, besteht daher darin,
das Bildungsniveau zu erh6hen. Anstelle eines Arbeitsmodells,
in dem arbeitskraftintensiv Billigguter hergestellt werden und
ein ausfallender Mensch durch einen anderen ersetzt werden
kann, soll nun ein Arbeitsmodell eingefiihrt werden, in dem auf
hohem, wissenschafts-, technik- und mehrwertorientiertem
Niveau gearbeitet wird.
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Dazu hat die chinesische Regierung im Jahr 2003 das moderne
Bildungsprojekt auf dem Land gestartet. Die zentrale Regierung
gab 1,344 Mrd. RMB aus fiir das Projekt. Die lokalen
Regierungen waren fir die Bauprojekte verantwortlich. Die
dadurch verursachten Kosten in Westchina wurden fast ganzlich
von der Regierung bezahlt. Die lokale Regierung bezahlte nur
ein Drittel der Kosten des Bauprojektes. Die Bauprojektplanung
sah vor: In finf Jahren wurden ca. 110.000 Mediatheken in
\olksschulen auf dem Land verteilet, ca. 380.000
Satellitenempfanger von Fernsehapparaten angefertigt, ca.
40.000 Computerraum in Sekundarstufen eingerichtet. Nach
dieser Methode wurden die Probleme der mangelnden
Lehrkréfte und der knappen Bildungsressourcen ansatzweise
gelost, die Qualifikation der Lehrer und die Qualitat der Bildung
in Westchina wurden teilweise verbessert. Das fuhrt zu einem
ausgewogeneren Verhaltnis des Bildungsniveaus und der
Bildungschancen in Stadt und Land.*®

5. 3 Drei Modelle des moderne Fernbildungsprojektes auf
dem Land

Modell I: Mediathek, von CD-ROM und die Mdglichkeit der
Wiedergabe von DVDs fiir verschiedene Unterrichtsstufen
wurden ausgestaltet. Der Lehrer unterrichtet und gibt Nachhilfe,

% Guowuyuan guanyu dali fazhan zhiye jiaoyu de jueding (Der Beschluss von dem
Staatsrat Uber die Entwicklung der Berufsbildung): 07.2005
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indem er verschiedene CDs, DVDs, den Fernseher, tGber Satellit
empfangene Sendungen und Computerprogramme benutzt.

Modell 1 wurde fiir die notwendigen Schulen in Gebirgs- und
Weidebereichen, insbesondere Tundren, in Westchina errichtet.
Durchschnittlich erhalt ein Dorf 3000 RMB fiir jede Schule. In
einer Schule befinden sich oftmals bis zu 15 Schiiler/innen aus
allen  Altersstufen, die so mit unterschiedlichen
Unterrichtsmaterialien versorgt werden.

Modell 1I:  Satellitenempfangsanlage, Aufnahme vom
Fernsehapparat oder das Fernsehen selbst, Uber Satelliten
ermoglichte  Telekommunikation —mit dem  Computer
(internetbasiert), DVD-Spiele und ein bis sechs Schilerstufen
(fir ein bis sechs Klassen) wurden auf DVDs eingerichtet.
Durch staatlich iber Breitband betriebenes Netz empfangen die
etwas groReren Dorfer gute Bildung und haben gréRere
Ressourcen zur Verfugung fir einen professionellen Unterricht.

Modell 11 ist vor allem fir Grundschulen in Gebirgsgebieten und
Tundren gedacht. Nach dem Ausmal} der Schule werden ein bis
zwei Mediathekenrdume eingerichtet. Die Kosten liegen bei ca.
150.000 RMB.

Modell 111: Die Computerraum, Es wurden verschiedene, tiber
Satellit ermdglichte digitale Nutzungen wie das Internet und
Mediathekenraum eingerichtet, daneben stehen DVD-Spiele und
DVDs zur Verfiigung. Dieses Modell bietet dartiber hinaus den
Schulen aber auch die Chance, mittels Internet zu studieren. Das
Modell 111 ist hauptséchlich in der Sekundarstufe auf dem Land
gebréauchlich. Jede Sekundarstufe hat einen Klassenraum mit 30
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Computern und ein Mediathekenraum. Die Kosten hierfir
betragen ca. 150.000 RMB fiir jede Schule.

Das Projekt mit dem Titel ,,Fernausbildung in den Schulen auf
dem Land® ist im Jahre 2003 begonnen worden. Seitdem sind
uber 78.000 DVD-Abspielgeréte und 53.700
Satellitenempfangsgerate angeschafft und 7.504 Klassenzimmer,
die eine Internetverbindung haben, eingerichtet worden. Bis
zum Jahre 2007 stieg die Zahl der DVD-Geréte auf 110.000
Stiick und die Zahl der Internetklassenzimmer auf 384.000
Rdaume. Die Zahl Schuler, der davon profitierenden Schulen
erreichte 160 Mio. Die Zentrale Regierung und die lokalen
Regierungen investierten in dieses Projekt 10 Mrd. RMB.*

Das Projekt wird seit seiner Einfihrung von den Schiilern und
den Eltern sehr begruflt. Fur sie bedeutet es, dass der Knappheit
an qualitativ hochwertigen Bildungsressourcen auf dem Land
entgegengewirkt wird. Das Interesse und die Motivation der
Schiler zum Lernen konnten auf diese Weise erhéht werden.
Das Projekt ermdglicht den gemeinsamen Gebrauch von
hochwertigen Unterrichtsquellen der Kinder in der Stadt und auf
dem Land. Damit repréasentiert dieses Bildungsmodell im
gewissen Grad eine bessere Aussicht auf Bildungsgerechtigkeit
und Chancengleichheit. Es bringt neue Hoffnung fur die Kinder
von Bauern auf dem Land und Dbietet vielseitige
Studienressourcen sowie eine moderne Didaktik. Es fordert die
Bildungsentwicklung von Stadt und Land. Dies erweist sich als
ein wirksamer Weg zur Bildungsgleichheit.

5757 Bildungsministerin Chen zh li:Asprache in der Fernausbildungskonferenz
02.07.2006
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86. Die zweisprachige Ausbildung der ethnischen

Minderheiten

Da, global betrachtet, im Grunde genommen die grof’e Mehrheit
der Menschen zweisprachig aufwéchst — man denke etwa an die
Afrikaner, die in der Regel eine Stammessprache sowie die
amtliche Verkehrssprache des Englischen oder Franzdsischen
sprechen, die Skandinavier, die ebenfalls stdndig in ihrer
Mutter-sprache und im Englischen kommunizieren oder die
Schweizer, die  oft  gleichzeitig  Schweizerdeutsch,
Ratoromanisch, Franzosisch, Italienisch und Standard-deutsch
beherrschen — ist es nicht ganz einfach, eine pragnante
Definition fur Zweisprachigkeit zu finden. Grundsatzlich wird
dabei von einer Kompetenz in zwei verschiedenen Sprachen
ausgegangen, doch ist die Frage, wie ausgepragt diese
Kompetenz sein muss. Fir die Linguisten Bloomfield und
Blocher verfugt eine Person Uber eine ausgepréagte
Zweisprachigkeit, wenn sie sich in beiden Idiomen nahezu auf
muttersprachlichem Niveau bewegen kann (Bloomfield, 1933).
Anders gesagt ist fiir Blocher Zweisprachigkeit als ,,...die
Zugehdorigkeit eines Menschen zu zwei Sprachgemeinschaften
zu verstehen, in dem Grade, dass Zweifel dariiber bestehen
kdnnen, zu welcher der beiden Sprachen das Verhaltnis enger ist
oder welche als Muttersprache zu bezeichnen ist oder mit
grolRerer Leichtigkeit gehandhabt wird oder in welcher man
denkt.”“ (Blocher,1985) Braun hat sogar die Vorstellung, dass ein
Mensch perfekte linguistische Féhigkeiten in beiden Sprachen
besitzen sollte. Im Gegensatz hierzu versteht Macnamara

150



Zweisprachigkeit schon als die minimale Fahigkeit eines
Menschen, sich in mehr als einer Sprache auszudriicken
(Macnamara, 2000: 6).

Ahnlich sieht es Dopke, der schon das passive Verstehen einer
Zweitsprache zur Zweisprachigkeit hinzurechnet (Deopke, 1999: 124).
Fur die Zwecke der vorliegenden Arbeit scheint eine eher
»anspruchsvolle® Definition des Zweisprachenerwerbs sinnvoll
zu sein, geht es doch darum, dass die ethnischen Minderheiten
der Volksrepublik China in den wirtschaftlichen Prozess der
Han-Chinesen, also der grofRen Majoritat, eingegliedert werden
sollen. Hierzu ist eine hohe aktive und passive Fahigkeit, sich
der Zweitsprache zu bedienen, unerldsslich. Tatsachlich ist aber
die Frage, wie die Kinder ethnischer Minoritaten am Besten in
die Zweitsprache eingefuhrt werden. Es ist klar, dass das
,Hochchinesische* in den abgelegenen Regionen, in denen die
Minderheiten leben, nicht die Umgebungssprache darstellt,
ebenso wenig, wie sie die Sprache eines Elternteiles der Kinder
ist. Grundsatzlich und nachweislich gelingt der Spracherwerb
einer Zweitsprache am besten in einem Alter von der Geburt bis
zum dritten Lebensjahr, bis zum sechsten Lebensjahr hat das
Kind, das in zwei Sprachen erzogen wurde, muttersprachliche
Kompetenzen in beiden Sprachen erworben (Belliveau, 2002: 15).

In der Regel kommen Kinder ethnischer Minderheiten jedoch
erst, wenn sie ins schulféahige Alter gelangt sind, mit dem Hoch-
Chinesischen in Kontakt. Daher sollte man in Bezug auf die
Minderheitenkinder préaziser von einem Fremdsprachenerwerb
sprechen. Abhéngig vom Alter bildet das Kind in seinem Gehirn
grammatische Strukturen und Lautbilder aus, die es spater nicht
mehr in gleicher Weise herstellen kann (Siegler et al., 2005: 323ff.). SO
wird ein Kind, das mit sechs oder sieben Jahren erst mit einer
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zweiten Sprache konfrontiert wird, diese niemals mehr als eine
Zweitsprache auf muttersprachlichem Niveau beherrschen
konnen. Es erlernt tatséchlich eine Fremdsprache, selbst wenn es
diese einmal sehr gut benutzen kann. Damit dies geschehen
kann, mussen aber diverse soziokulturelle Bedingungen gegeben
sein, wie dies bei den ethnischen Minderheiten haufig nicht der
Fall ist. Sinnvoll wére so zum Beispiel eine proaktive Forderung
des Fremdsprachenerwerbes durch die Eltern, die Lehrer, die
Mitschiiler und die Umgebung des Kindes. Haufig beherrschen
Eltern und Lehrer die Fremdsprache aber ebenfalls nur
rudimentar. So wird der Lernprozess des Kindes erheblich
erschwert. Hier zu positiven Ergebnissen zu kommen, ist nur
mit gezielter Forderung, wie der Erhdhung von Anreizen zum
Gebrauch der Fremdsprache maglich (Aleemi, 1993: 46). ES ist aber
immer die Frage, wer diese Forderung in den abgelegenen
Regionen Westchinas leisten soll.

Was China anbelangt, so leben dort viele verschiedene
Minderheiten, und damit verbunden gibt es eine grof3e Zahl an
voneinander abweichenden Sprachen und Schriftsystemen. Zur
Vermittlung zwischen all diesen Menschen ist deswegen eine
Sprache notwendig, die den Austausch untereinander mdoglich
macht. Die Durchsetzung einer solchen Verkehrssprache hangt
von vielen Faktoren ab, wie z. B. von der wissenschaftlichen
und kulturellen Entwicklung sowie der GréRe und der
Verbreitung der jeweiligen Nation. In China leben 56
Nationalitdten. Mit 1,3 Milliarden Menschen macht die
Bevolkerungszahl des Han-Volkes die Mehrheit der gesamten
Bevolkerung aus. Das Han-Volk stellt damit 92 Prozent der
Gesamtbevolkerung. Ebenso ist die Verbreitung des Han-
Nation sehr gro3. Die Bevolkerungszahl der anderen 55
Nationen belduft sich auf nur etwa 100 Millionen Menschen.
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Obwohl es in der VR China fast 80 Sprachen und 39
Schriftsysteme gibt, ist die Chinesisch seit der Grindung des
China als Amtssprache in der Verfassung geworden und wird
Chinesisch die praktischsten Sprache fir alle ethnische
Minderheiten, um einander zu verstehen.

Als erste Fremdsprache wird Chinesisch seit der Griindung des
Chinas flr alle ethnischen Minderheiten bestimmt. Die
chinesische Regierung setzt viele finanzielle und personelle
Ressourcen, um auf zwei-sprachigen Bildung zu férdern. Die
folgende Analyse bezieht sich auf den Prozess der
zweisprachigen Erziehung in China.

6.1 Die Phase der zweisprachigen Bildung in China

Die zweisprachige Bildung in China hatte das Ziel, dass die
Schiler der ethnischen Minderheiten auf ihrem Bildungsweg die
hochchinesische Sprache erlernen. Die Entwicklung der
zweisprachigen Bildung umfasst drei Zeitabschnitte.

6.1.1 1950-1976: Der Aufbau der zweisprachigen
Bildungspolitik

Seit der Grundung der Volksrepublik China hat die Regierung
viele Gesetze und Regelungen uber ethnischen Minderheiten
erlassen. Diese Gesetze verankern die Gleichberechtigung und
die Einheit aller Nationen Chinas sowie die Gleichstellung aller
Sprachen. In den Gebieten der Minderheiten waren die Sprachen
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der Minderheiten geldufig. Um die Gesetze der VR China in
ethnischen Minderheitsgebieten umzusetzen, hat die Regierung
damals entschieden, dass die Sprachen der ethnischen
Minderheiten die wichtigste Rolle in diesen Gebieten spielen
sollten und das Hochchinesische mit den Sprachen der
Minderheiten zusammen verwendet werden sollte. Die Beamten
des Han-Volkes und der ethnischen Minderheiten mussten die
Sprache des jeweils anderen lernen.

Die Behandlung der Sprachen der Minderheiten als wichtiger
Bestandteil ihrer ethnischen Identitdt entspricht dem Zeitgeist
der Grunderzeit. In dieser Zeit befanden sich die Minderheiten
noch nicht in der Lage, Hochchinesisch zu verstehen. So kam
die eben beschriebene Sprachpolitik den ethnischen
Minderheiten sehr entgegen und ermutigte diese, in ihrer
eigenen Sprache zu unterrichten. Darliber hinaus ermdglichte
die genannte Sprachregelung die Durchsetzung von Planen der
kommunistischen Partei Chinas, die auf die Einung des Volkes
zwecks Stabilisierung der sozialen Sicherheit zum Ziel hatte.

Damals erfolgte der Unterricht hauptséchlich in der jeweiligen
Muttersprache eines der chinesischen Nationalitaten. Zwar
wurde mit der Entscheidung fur die schulische Ausbildung auch
von ethnischen Minderheiten der Grundstein fir deren Bildung
von der Grundschule bis zur Universitat gesetzt. Jedoch steckte
die damalige zweisprachige Bildung noch in den Kinderschuhen
und war wenig wissenschaftlich. So befand sich der
zweisprachige Unterricht noch in der Testphase.

Damit auch die ethnischen Minderheiten das Hoch-chinesische

erlernen wirden, erliel? die Regierung viele Regelungen, die von
den einzelnen Bezirken Chinas durchgesetzt werden sollten. In
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diesem Sinn verdffentlichte beispielsweise die Xinjiang-
Regierung im Jahr 1950 eine Bildungsreform. Sie forderte, dass
die Schuler der ethnischen Minderheiten Hochchinesisch und
Russisch erlernen sollten, wéhrend die Schiler des Han-Volkes
Russisch und Uigurisch als Unterrichtsfacher hinzu bekamen.
Eine andere Regelung, die im Marz 1957 erlassen wurde,
forderte von Han-Beamten, dass sie die Sprachen der ethnischen
Minderheiten erlernten und von der Minderheit, dass sie
Sprachkenntnisse im Hoch-chinesischen erwarben.

Diese beiden Gesetze regelten zum ersten Mal, dass alle Beamte
und Schiler in Gebieten mit ethnischen Minderheiten
zweisprachig aufwachsen. In  den 60er-Jahren  wurde
Hochchinesisch als Pflichtfach fur  Schiler in
Minderheitsgebieten eingefiihrt. Es wurde sogar fur das Fach
festgelegt, in welcher Zeit die Schuler welche qualitativen
Anforderungen zu erflllen hatten.

Diese Malinahmen bildeten den Anfangspunkt aller weiteren
politischen Bemiihungen um eine zweisprachige Bildung. Sie
spielten eine entscheidende Rolle fiir den kulturellen Austausch
zwischen Han-Volk und Minderheiten, die Einheit der
ethnischen Minderheiten mit dem Han-Volk, die Durchfiihrung
der Minderheitspolitik und die Forderung der
Minderheitsgebiete. Zweisprachige Bildung in dieser Periode
war vor allem auf politische Zwecke gerichtet.
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6.1.2 1977-1990 Die Entwicklungsphase der
zweisprachigen Bildungspolitik

Im September 1976 endete die kulturelle Revolution, nachdem
Mao Zedong gestorben war. In China begannen sich alle Dinge
wieder zu normalisieren. Alle Schiler, die an der Universitat
studieren wollten, mussten eine Aufnahmeprifung bestehen. Die
Aufnahme an eine Universitat war nicht langer von der Herkunft
oder dem familiaren Hintergrund abhéngig, sondern allein von
den Leistungen, die die jungen Studienanwarter erzielten. Dabei
bleibt freilich weiterhin bestehen, dass die kinftigen
Studierenden, unterschiedliches kulturelles Kapital mitbringen.
Gleichzeitig wurde politisch das europdische und amerikanische
Modell der freien Marktwirtschaft durchgesetzt. Die
Gesellschaft erholte sich von der Kulturrevolution. Bei der
Bildung der kulturellen Minderheiten wurde mehr Wert auf die
zweisprachige Bildung gelegt, denn fir Studium und Arbeit war
ein gutes Verstandnis des Hochchinesischen die wichtigste
Voraussetzung. Diese Bildung erzielte auch ihre Erfolge. Zum
ersten Mal wurde die Forderung nach einer gleichberechtigten
Koexistenz von Hochchinesischem und Minderheitensprachen
gestellt. Sie wurde zum erklarten Ziel der zweisprachigen
Bildung. Eine der erlassenen Bestimmungen sah von nun an den
Unterricht von Hochchinesisch ab der dritten Grundschulklasse
auf dem Lehrplan vor. Bis zum Abschluss der Sekundarstufe 11
sollte jeder Schiler einer ethnischen Minderheit Hochchinesisch
flussig sprechen und verstehen gelernt haben.

In Gebieten, wo ethnische Minderheiten eine hohe
Bevolkerungsdichte erzielten, unterrichteten die Lehrer
hauptséchlich in der Muttersprache der Kinder und nur nebenbei
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auf Hochchinesisch. In anderen Gebieten, in denen sowohl die
ethnischen Minderheiten als auch das Han-Volk zusammen
leben, wurde hauptséchlich auf Hochchinesisch unterrichtet und
die Sprache der Minderheiten nebenbei vermittelt.

In Stdwestchina leben viele Minderheiten wie z. B. Kinpo,
Miao und Dai. Hier wurde in den Grundschulklassen haupt-
sachlich in der Muttersprache unterrichtet, in den hoheren
Klassenstufen auf Hochchinesisch. Zu dieser Zeit sammelten die
Padagogen  bereits erste intensive  Erfahrungen  mit
zweisprachigem Unterricht. Denn die Zentralregierung legte
bereits groen Wert auf den Erwerb von Kenntnissen des
Hochchinesischen, um mehr qualifizierte Arbeitskrafte aus den
Reihen der ethnischen Minderheiten auszubilden. In diesem
Zusammenhang wurde erneut eine Reihe von Regelungen
erlassen, wie zum Beispiel jene, dass Studienplatze an
padagogischen Hochschulen vermehrt wurden. Ebenso forderte
die Regierung alle Provinzen, Staddte und Kreise dazu auf
mussen, gute Lehrer auszubilden, Lehrplane fur die
Chinesischlehrer aufzustellen und hochchinesische Lehrbicher
heraus-zugeben. Wenn die Hochschulen die Schiler ethnischer
Minderheiten aufnehmen wollten, mussten sie zuerst die
Kenntnisse des betreffenden Schilers oder Studenten in
Hochchinesisch prifen.

In dieser Phase wurde die Grundforderung nach zweisprachiger
Bildung konkreter, die Regelungen zur Durchsetzung der
Bildungsoffensive wurden klarer und systematischer. So lieRRen
sich erste groRe Erfolge bei den Bemihungen um eine
zweisprachige Ausbildung der volksrepublikanischen Schiler
erzielen.
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6.1.3 Verbesserungen der zweisprachigen Ausbildung in
Hochchinesisch nach dem Jahr 1991

Seit den 90er-Jahren hat sich die Wirtschaft Chinas rasant
fortentwickelt. Im Zuge der Globalisierung der Wirtschafts- und
Finanzmarkte, der digitalen Revolution und der damit
zusammenhangenden Beschleunigung interkultureller
Kommunikation sowie dem Fortschritt der Wissenschaften
erkannte die chinesische Regierung auch die Notwendigkeit,
einen neuen Plan zur Entwicklung Westchinas vorzulegen,
damit die Entwicklung einer jeden chinesischen Region
ausgeglichen verlauft. Diese Renovierung ihrer strategischen
Interessen konnte die Regierung nicht ohne weitentwickelte
Kenntnisse des Hochchinesischen bei den
Minderheitsbevolkerung durchsetzen. Theorie und Praxis der
zweisprachigen Bildung in Regionen ethnischer Minderheiten
hatten sich bereits entschieden verbessert. Als sich die Idee
einmal durchgesetzt hatte, das Hochchinesische wie eine
Fremdsprache zu unterrichten und die in- und auslandische
zweisprachige  Bildungspraxis zu  einer  sprunghaften
Entwicklung des Bildungsniveaus fuhrte, erkannte man, wie
sehr das Modell der bilingualen Bildung China bereichern
musste. Dies verbessert wiederum die Unterrichtspraxis an den
Schulen, ebenso aber auch die Qualitat der Lehrbiicher und die
Forschung selbst.

In diesem Zeitraum haben Regierungen und Bildungsministerien

der Minderheitsregionen mit verschiedenen Bestimmungen die
Richtung, Aufgabe und Funktion bilingualer Bildung fir die
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Zukunft festgelegt. Dies war der zweisprachigen Bildung sehr
forderlich. Im GroRen und Ganzen hat die bilinguale
Bildungspolitik seit 1991 folgende Charakteristika:

GroRen Wert wurde auf die zweisprachige Bildung gelegt. Seit
dem Jahr 1992 hat die Regierung der verschiedenen
Minderheitsregionen eine Folge von Bestimmungen und
Anforderungen festgelegt, mittels derer die Umsetzung der
Bildungsreform intensiviert und die Qualitat von bilingualer
Bildung angehoben werden sollte. Man legte fest, dass die
Starkung der zweisprachigen Bildung im Zuge der Hebung der
Bildungsqualitat an Schulen von ethnischen Minderheiten
beférdert werden solle. Ein im Jahre 2003 in Xinjiang verfasstes
Dokument sieht in der Verstarkung des Unterrichts in
Hochchinesisch im Zeitraum von 2003 bis 2010 die
Grundaufgabe der Bildung. Es geht dabei wortlich um ,,Die
Umsetzung nach dem Beschluss des Ministeriums (iber die
Intensivierung der Reform und die Bildungsentwicklung in den
Minderheitsregionen.* In der Grund- und Mittelschulausbildung
spielt Hoch-chinesisch mittlerweile eine ganz bedeutende, in der
akademischen Bildung besitzt sie eine vorherrschende Rolle.

6.1.4 Gleichermalien besal3 die verbesserte Ausbildung der
Lehrkrafte eine grofRe Bedeutung.

Da der Einfluss der Lehrer auf die Qualitat der zweisprachigen
Ausbildung sehr groR ist, spielen sie im Unterricht eine
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bedeutende Rolle. Deswegen gab es in dieser Phase viele
Dokumente Uber die notwendige Verstarkung der Anzahl an
Lehrern und das gesteigerte Niveau der Ausbildungsqualitét. In
dem Dokument ,,Vorschldge zur Fortbildung von Lehrern und
die Verbesserung der Unterrichtsqualitét der
Chinesischlehrer (im Jahr 1999 unter der Regierung der Autonomen
Region Xinjiang) wurde verabschiedet, dass die Vergrélierung der
Lehreranzahl einen Durchbruch fiir den Erfolg des Unterrichtes
von ethnischen Minderheiten bedeuten wiirde. Ferner wurde im
Jahr 2003 in einem Erlass der Zentralregierung beschlossen,
dass Lehrer, die sich fur den bilingualen Unterricht eignen,
gefordert und ihre allgemeine Ausbildungsbasis verbessert
werden sollte. In dieses Projekt hat die zentrale Regierung viel
investiert. Eine Reihe von politischen Verordnungen wurde
festgelegt, beispielsweise das oben bereits erwahnte Programm
der Fernausbildung in Grund- und Mittelschulen auf dem Land,
ein ausgekligelter Plan fir die Ausbildung der Lehrer, eine
fortlaufende Unterstiitzung von Universitdaten im Binnenland
und eine gezielte Weiterbildung aller Chinesischlehrer im
Binnenland. Diese MaRnahmen haben fur die Erhéhung der
bilingualen Bildung in den Minderheitsregionen grolie
Bedeutung bekommen.

Seitdem bestehen verschiedene bilinguale Bildungspraktiken.
Im Jahr 1985 sind nach dem von der zentralen Regierung
eingeleiteten staatlichen bilingualen Bildungsversuch tibetische
Schulklassen in 28 unteren Mittelschulen und 53 Oberschulen in
mehr als 20 Provinzen im Binnenland eingerichtet worden,
auBerdem sind tibetische Studenten von mehr als 90 Schlissel-
universitaten aufgenommen worden. Damit sind innerhalb von
20 Jahren 43.000 aus verschiedenen Gebieten stammende fahige
Personen gefdrdert worden, was dem Bildungsniveau in Tibet
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sehr forderlich ist. So konnte die Rate der Analphabeten in Tibet
von 97 Prozent am Anfang der Finfziger-Jahre bis auf 10
Prozent gesenkt werden und die hier gultige sechsjahrige
Schulpflicht ist fast Gberall durchgesetzt worden. Dies hat dem
wirtschaftlichen Wachstum in Tibet zum Erfolg verholfen und
gewahrleistet nun auch ein gewisses Mall am sozialem
Wohlergehen. Gleichzeitig ist der bilinguale Bildungsversuch
auch auf breiter Ebene in den Regionen von ethnischen
Minderheiten eingefiihrt worden. Zuerst wurden die Studenten
aus Minderheitsregionen an Hochschulen auf Chinesisch
unterrichtet, dann wurde der Versuch auf regionalen
Mittelschulen von ethnischer Minderheit erweitert. Die
Studenten aus diesen ethnischen Minderheiten wurden an
einigen Hochschulen innerhalb von ein bis zwei Jahren intensiv
ausgebildet, jene, welche im dritten oder vierten Jahr mit
Studenten des Han-Volks in einer Klasse zusammen studierten,
konnten nun nicht nur ihre eigene Minderheitssprache sondern
auch Hochchinesisch verstehen. Aufgrund der guten Erfahrung
der Klassen tibetischer Studenten im Binnenland hat die zentrale
Regierung im Jahr 2000 in zwdlf Provinzen im Binnenland
Oberschulklassen fur die Schiler aus dem Xinjiang begriindet.
Die Politik, durch die talentierte junge Menschen aus ethnischen
Minderheiten mit Bildungsangeboten des Binnenlandes versorgt
wurden, hat das bilinguale Bildungsmodell nicht nur bereichert.
Auf diese Weise wurde auch verhindert, dass Bildung und der
damit zusammenhéangende Arbeits- und Lebensstandard nicht an
manchen Regionen vollkommen vorbeigeht.

Schliel’lich wurde der Vorschlag gemacht, dass das Han-Volk
und die entsprechenden ethnischen Minderheiten in den
betroffenen Regionen an der gleichen Schule und in der gleichen
Klasse zusammen lernen konnten. Dafur sprach, dass die
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Verwendung von Hochchinesisch auf diese Weise im Unterricht
verstarkt eingesetzt wirde, wodurch das Bildungsniveau von
Lehrern, Schilern und bilingualem Bildungssystem weiterhin
verbessert wirden.

Allgemein lasst sich feststellen, dass sich das bilinguale
Bildungssystem in den vergangenen 20 Jahren weitgehend
durchgesetzt hat. Die entsprechenden Politiken und Theorien
sind im Lauf der Zeit und im Verlauf der gangig gewordenen
Praktiken immer besser geworden.

6.2 Heutige Probleme und Lernen von europaischen
Erfahrungen

Das verstarkte Aufeinandertreffen verschiedener Kulturen und
das damit verbundene Problem des Umgangs mit Kultureller
Differenz und Vielfalt ist eine der groflen Herausforderungen
unseres Jahrhunderts. Sprache spielt eine wichtige Rolle
zwischen  vielen  Menschen  verschiedener  Kulturen,
unterschiedlicher Traditionen, Lebensformen und
Lebensperspektiven. Wie kann man die Beziehungen zwischen
Chinesisch und ethnischen Minderheitensprachen richtig
behandeln, wird heute in China das wichtigste Problem der
Politik.

In einer mehrsprachigen Gesellschaft fuhrt das Problem der
Minderheitensprachen zu vielen sozialen Fragen. Im Bereich der
Gesetzgebung und Politik ist das Recht der Minderheitensprache
eine wichtige VVoraussetzung fur die Realisierung von anderen
Rechten. Im offentlichen Dienst ist Minderheitensprache der
Schlissel in den politischen, rechtlichen und péadagogischen
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Anwendungsfeldern, um die legitimen Interessen von
Minderheiten zu schiitzen. In dem wirtschaftlichen und sozialen
Leben bestimmt die Sprache (bezogen auf die Minderheit der
nationalen Sprachen und kulturelle Vielfalt der kulturellen
Identitat Entwicklung), den Grad der gerechten Beteiligung der
Minderheit in ihrer Fahigkeit des nationalen wirtschaftlichen
und sozialen Lebens. Im Bereich der Kultur gewdéhrt die
Minderheitensprache eine kulturelle Identitat. Daher lenkt die
Frage der Minderheitensprachen Aufmerksamkeit Uber die
Lander in der Welt auf sich. Die Bemihungen, die
Unterlegenheit der ethnischen Minderheitensprache in der
Gesellschaft zu beseitigen und den ethnischen Minderheiten zu
helfen, eine faire Teilhabe am politischen, wirtschaftlichen,
kulturellen und sozialen Leben zu ermdglichen, sind Kern der
nationalen politischen Ziele gegeniiber den
Minderheitensprachen.

Durch die 60-j&dhrige zweisprachige Bildungspolitik wird
Hochchinesisch die wichtigste Sprache in China. Das hat
schwerwiegende Auswirkungen auf die Minderheiten-sprachen
und kulturellen Erbes und Entwicklung. Zugleich aber ist die
intensive Forderung der Chinesischunterrichten auch nachteilig
fir die Minderheitensprachen. Durch die Forcierung des
Chinesischen werden gleiche Rechte in der Verfassung und den
Gesetzen bezuglich der Sprache und Kultur der ethnischen
Gruppen beeintréchtigt. Ethnische Minderheiten flihlen, dass die
Bedrohung der kulturellen Ausldschung immer steigt. Ungleiche
wirtschaftliche Entwicklung und diese Erfahrung fiihrte, zusammen
mit anderen Faktoren, schlieBlich am 14. Marz 2008 in Lhasa/Tibet
und 5. Juli 2009 in Urumgi/Xinjiang zweimal zu groflRen
interethnischen Konflikten. Eine wichtige Forderung von
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Sprache und Kultur der Minderheit bezieht sich auf das Recht
auf  Gleichbehandlung. Die weigern sich nicht die
Hochchinesische zu lernen. Aber das Problem ist: Wie kdnnen
die Schiiler ethnischer Minderheiten ihre Muttersprache lernen
und die nationalen Kultur weitertragen, wahrend sie gleichzeitig
in  Hochchinesisch  ausgebildet werden. Die aktuelle
Wirklichkeit ist: Einerseits konnen die Schuler ethnischer
Minderheiten, die  spezielle  Schulen besuchen, das
Hochchinesische nicht ausreichend lernen; andererseits haben
Schiler ethnischer Minderheiten, die Schulen der Han-Chinesen
besuchen, keine Chance, ihre Muttersprache zu lernen, weil es
dort keinen Unterricht in ihrer ethnischen Muttersprache gibt. In
Wirklichkeit besuchen immer mehr Kinder ethnischer
Minderheiten die Schulen der Han. Immer mehr Nachkommen
ethnischer Minderheiten kennen ihre eigene Sprache und Schrift
nicht und viele Schulen ethnischer Minderheiten werden
folglich  geschlossen.  Viele  &ltere  Menschen  und
Wissenschaftler der ethnischen Minderheiten sind besorgt, dass,
wenn diese Situation weiter anhalt, es zum Verschwinden der
Kultur von ethnischen Minderheiten fhren.

Seit den 80er Jahren des 20. Jahrhundert fordert die EU mit dem
Ausbau und den kontinuierlichen  Fortschritten des
Integrationsprozesses eine mehrsprachige Politik. Das politische
Ziel ist: FoOrderung des Sprachenlernens, Forderung der
Entwicklung der sprachlichen Vielfalt, Fdrderung der
wirtschaftlichen Entwicklung in der mehrsprachigen Umgebung.
Der ermdglicht den EU-Birgern, in ihrer eigenen Sprache die
EU-Gesetze, Verfahren und Informationen kennenzulernen. Die
Intention der Europdischen Kommission bei mehr-sprachigkeit
ist: Sie bezieht sich nicht nur auf die personliche Anwendung
der Fahigkeit von mehreren Sprachen, sondern auch auf die
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Koexistenz der Sprachen in dem gleichen geographischen
Gebiet der Gemeinschaft. Sie schafft die Atmosphare fur die
Benutzer, die eigene Sprache vollstandig auszudricken und
Englischunterricht und Englisch Sprachenlernen zu aktivieren.®
Englisch wird flr andere Sprachen eine starke Bedrohung, weil
es in den Vordergrund rickt. Um ihre eigenen
Entwicklungsmaglichkeiten und die reibungslose Integration zu
gewahrleisten, fiihren EU-Mitgliedsstaaten eine  aktive
Sprachlernpolitik bezogen auf andere Mitgliedslander durch.

Dies ist eine groBe Herausforderung fur den Prozess der EU-
Integration, wie kann man die Sprachenvielfalt wirksam
schiitzen und entwickeln. Es kommt zum rechtlichen Schutz,
Unterricht in Nachbarsprachen, Systemplanung, finanzieller
Unterstlitzung und einem institutionellen Rahmen-Design.
Dieser Beitrag stellt eine Sprachlern-Programm der EU-Burger
dar: Jedes Kind soll in der weiterflhrenden Schule neben der
Muttersprache mindestens eine weitere Sprache lernen®. Auf
Gymnasien konnen Schiler z.B. zusétzlich zu Deutsch und
Englisch weitere Sprachen wie Franzdsisch, Spanisch usw.
wéhlen. Dass die EU mehrsprachige Féhigkeiten der Schuler
und Studenten fordert, ist auch fur China nachahmenswert.

%8 Fu Rong,0On the Multilingual policy of European Union, in: Jounal of Sichuan
international Sudies University,May,2003; P110-111.
http://wenku.baidu.com/view/1724db6a25c52cc58bd6be58.html?from=related

*®Hui Ming, Meng Yuan: China's minority culture development report (2008) ,
http://Amww.uighurbiz.net/htm1/2010/0413/13466.html
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Auch wenn die  kleineren Nationen in der EU keine
Minderheiten darstellen bieten die Erfahrungen der EU eine
Fulle an Inspiration fir China:

Erstens: Es ist Konsens innerhalb der internationalen
Gemeinschaft, dass der Staat in rechtlicher und moralischer
Hinsicht eine Verpflichtung zum Schutz der Rechte von
Minderheiten hat. Zu diesen Verpflichtungen gehoren:
Annahme geeigneter Rechtsvorschriften, besondere Malinahmen,
finanzielle Unterstlitzung und Férderung der multikulturellen
Bildung und interkulturelle Bildung, Forderung der
gleichberechtigten Teilhabe und umfassende Umsetzung der
kulturellen Rechte von Minderheiten. Fir den Schutz der Rechte
von Minderheiten ist eines der wichtigsten Bereiche, dass flr die
ethnischen Minderheiten und ihre kulturellen Interessen die
Sprache zentrales Element der Sicherheit ist. Ethnische
Minderheitenrechte in China sollten nicht nur auf dem Papier
stehen, sondern auch in der linguistischen Politik umgesetzt
werden.

Zweitens: Zu einer weiteren Verbesserung der bilingualen
Erziehung und Forderung des Erhaltung und Entwicklung von
Minderheitensprachen sollte die Regierung die Situation &ndern,
da das Chinesische in den Bereichen der Minderheiten eine zu
starke Rolle einnimmt. Die Muttersprachereprésentiert die
kulturelle Identitat. Daher muss die Regierung um der Stabilitat
des Landes und des Zusammenhalts willen die zweisprachige
Erziehung in den Bereichen der Minderheiten unter Achtung vor
deren Sprachen férdern.

Drittens: Schaffung einer guten Sprachumwelt, um die Sprachen
der ethnischen Minderheiten zu schitzen und zu entwickeln.
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Eine gute Sprachumwelt ist eine notwendige Voraussetzung fur
den Schutz von Minderheitensprachen. Dies erfordert, dass die
Regionen in der Justiz-, Verwaltungs- und Medienwelt, in
Sprachunterricht und o6ffentlich-rechtlichen Bereichen des
gesellschaftlichen Lebens Minderheitensprachen zu mehr
Anwendungsmdoglichkeiten Raum bietet. Lokale Regierungen
sollten auch die Bevolkerung der ethnischen
Minderheitsbereichen dazu ermutigen, voneinander die Sprache
zu lernen, das Verstandnis zwischen den Volkern zu foérdern,
nationale und regionale Integration zu initiieren.

Dies erfordert eine Beschleunigung der nationalen,
wirtschaftlichen und sozialen Entwicklung, bedarf weiterhin die
Verringerung der Kluft des materiellen und kulturellen
Lebensstandards zwischen Ost- und Westchina, der Stimulation
des Stolzes der ethnischen Minderheiten auf ihre Sprachen und
Kulturen und Inspiration, ihre Muttersprache zu lernen und zu
nutzen.
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87. Die Internatsschule auf dem Land

Es gibt in China drei Arten von Internaten. Erstens, Schulen, die
Kindern, die weit entfernt wohnen, den Unterricht ermdglichen.
Zweitens, Schulen, die nach der ,,Reform- und Offnungspolitik*
fir Kinder wohlhabender Familien gegriindet wurden. Diese
wurden erst gegriindet, nachdem die Schulen teilweise
privatisiert wurden. Davor unterstanden Schulen ausschlieRlich
dem Staat. Drittens, sog. Eliteschulen, an denen hochbegabte
Kinder eine gesonderte Ausbildung erhalten.

Der chinesische Staat hat erkannt, dass die Ausbildung des
Volkes das Fundament fur den wissenschaftlichen und
technischen Aufschwung des Landes und die Stabilitat der
Gesellschaft bildet. Daher gehen die vorziglichen
Anstrengungen der Regierung dahin, das intellektuelle Niveau
und die Beschaffenheit der Bildung in den westlichen Regionen
Chinas zu verbessern. Internatsschulen sind dabei ein
wesentliches Ausbildungselement fiir die sprachliche und
intellektuelle Schulung der chinesischen Minderheiten.

7.1 Historischer Abriss der Internatsschule in VR China

Die VR China existiert nun bereits seit Uber 60 Jahren. Seit
Mitte des 20. Jahrhunderts hat die Regierung Internatsschulen in
Grenzgebieten, Gebirgsgegenden und Steppenlandschaften
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gegrindet. Dieses spezifische Schulmodell zielt darauf ab,
Kindern, die Uber einen weiten Raum verteilt zu Hause sind, an
einem Ort, wo sie fur die Anzahl der Schuljahre auch leben
konnen, eine gute Ausbildung zu gewéhren.

1980 legte das staatliche Bildungsministerium in Gemeinschaft
mit dem Kommissar fur ethnische Minderheiten eine neue
Richtlinie flr die Bildung von ethnischen Minderheiten fest:
,,Verbesserungsvorschlage fiir die pddagogische Arbeit
innerhalb von nationalen Minoritdten. In dieser Verordnung
wurde auf Folgendes hingewiesen: ,,Fiir die meisten nationalen
Minoritaten gilt, dass ihr Bildungsstand riickstandig ist. Dies gilt
insbesondere fur Menschen, die in abgelegenen Gebieten leben,
beispielsweise in gebirgigen Gegenden und Tundren. Damit sich
dies andert, miissen wir Sondermalinahmen ergreifen. Wir
kdnnen uns nicht mehr darauf konzentrieren, an gute Schiler
Stipendien auszuteilen, weil es solche bald nicht mehr gibt.
Vielmehr missen wir an bestimmten Stellen Internatsschulen
bauen. Hier muss dann daftir gesorgt werden, dass die
Ausbildungseinrichtungen, Schulgebéude, Lehrer und Schiler
mit allem Notwendigen gut ausgestattet sind.“*® Das ist die
Basis fur eine Entwicklung in Gebieten ethnischer Minderheiten,
die es ermoglichte, dass fur die betroffenen Schuler
Internatsschulen gebaut und qualifiziertes Personal zur
Verfligung gestellt wurde.

% on strengthening the opinions of the minority education work, The
ministry of education, ministry of national commission of ethnic affairs,
1980/10/9. http://www.im-eph.com:8080/wzy1.asp?id=130 (2011-9-22)
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7.2 Heutige Entwicklung der Internatsschule und ihr
Beitrag

Praktische Erfahrungen weisen auch darauf hin, dass
Internatsschulen das beste Modell darstellen um die Ausbildung
von Kindern ethnischer Minderheiten gemald der allgemeinen
Schulpflicht zu sichern. Sie kénnen die Ausbildungsqualitat und
Einschulungsrate von Kindern ethnischer Minderheiten, die
meist weit verzweigt und das ganze Jahr (ber in abgelegen
Gebirgs- und Weidegebieten unter ungunstigen
Verkehrsbedingungen mit kaltem Klima leben, garantieren. Oft
kénnen Kinder aus Internatsschulen fraher, d.h. in einem schul-
pflichtigen Alter, eingeschult werden, die Quote der
Schulbesuche erhoht sich und die Schulabbruchsquote verringert
sich. Lehrer und Schuler besitzen wechselseitig mehr Kraft, um
das Curriculum zu meistern. Auch sind die Didaktik und die
Kompetenz des Lehrers, die Ausbildungsqualitat, die
Schulverwaltung und die schulischen Einrichtungen besser. In
der Schule kann planmaRig und systematisch gelernt werden. So
kann das Bildungsniveau der Menschen dort erhoht werden, die
Menschen entwickeln unter Umsténden
Entwicklungskompetenz. Einige wenige schreiben sich sogar als
Studenten an der Universitat ein und werden Wissenschaftler.
So prosperiert die Wirtschaft, die Lebensbedingungen werden
leichter. Das hat groRe Bedeutung fir das Land. Der Staat
stabilisiert sich.

Die Internatsschule zeigte in der Vergangenheit tatsdchlich
bereits so viele positive Ergebnisse und besitzt einen so guten
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Nutzeffekt, dass sie sehr schnell das Einverstandnis aus allen
Kreisen der Gesellschaft bekam. Dies hatte zur Folge, dass die
zentrale Regierung in ,,Autonomieregionen der Volksrepublik
China* 1984 in gesetzlicher Gestalt die Lerninhalte der
Internatsschule festlegte. In dem Gesetz heillit es: ,In
abgelegenen armen Gebieten und Bereich, wo verstreut
ethnische Minderheiten leben, soll die lokale Regierung fur die
Minderheiten Internatsschulen einrichten.” Gemeinsam haben
sich dergestalt die Marktwirtschaft und Politik fortwahrend
verbessert, die chinesische Okonomie hat sich schnell entwickelt.
Das Land erh&lt immer mehr Infrastruktur.

1995-2002 hat die Regierung 19,96 Mrd. RMB fir die
Durchsetzung der allgemeinen Schulpflicht in Gebieten, wo die
Armut am hochsten ist, investiert. Insgesamt wurden 10.662
Schule neu gebaut oder umgebaut, 37.600 neue Instrumente fir
die padagogische Ausriistung, 2,1 Millionen Tische und Stuhle,
kostenlose Lehrbucher fiir 11 Millionen armte Schiler/innen,
467.000 Stipendien zur Fortbildung fir Lehrer zur Verfligung
gestellt und etwa 60.000 Schulen mit einer medialen
Ausstattung fur Fernausbildungen und Mediensinstrument
versorgt. Dadurch wird nicht nur der Schulbesuch erheblich
effizienter, sondern auch arme Kinder kdnnen der allgemeinen
Schulpflicht nachkommen®.

GemaR dem oben genannten geflligelten Wort ist Westchina
landreich und menschenarm. Bergketten, Hochebene,
Hohenlage mit grol3er Kalte pragen das Gesicht der Landschaft.
Die Naturverhéltnisse sind hdchst unglnstig. Aber tGiber 70% der
Minderheiten wohnen dort. Westchina ist ein tberwiegend von

81 Zeitung der chinesischen Ausbildung, 11-05-2002
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nationalen Minderheiten bewohntes Gebiet. Schlimme
Naturbedingung machen die Kosten flr den Schulbesuch héher
als in anderen Gegenden. Nur wenige Ausbildungsorte kénnen
eine gute schulische Infrastruktur und Ausbildungsqualitét
gewadhrleisten. Das lokale Finanzeinkommen in Westchina ist so
gering, dass die lokalen Regierungen selbst den
Bildungsengpass nicht beheben kénnen, ohne Unterstiitzung
durch zentrale Finanzinvestitionen. Westchina ist zudem
landreich. Es gibt 90.000 Zwergschule, sie machen 80 Prozent
der Schulen Chinas aus. In vielen abgelegenen Gebirgs- und
Weidegebieten unter ungiinstigen Verkehrsbedingungen
brauchen 80 Prozent der Sekundarschuler/innen und 50 Prozent
der Grundschdler/innen die Internatsschule. Das kostet weit
mehr Geld, als hierflr zur Verfligung steht®.

7.3 Das Bauprojekt der Internatsschule in abgelegenen
Gegenden

Im Jahr 2004 haben das staatliche Bildungsministerium, das

62 Qiang Zhou, &l Dui woguo nongcun yiwu jiaoyu de huigu ji celue fenxi, X4 FE
RAT U EHE O SRES AR, (Die Riickblick auf die Schulpflicht auf dem Land

und die Analyse iiber die Strategie), in: Zhongguo minzu jiaoyu, PERKEES,
05.2006. S. 6-9.
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Finanzministerium und der Reformkommissar, um den
bildungstechnischen Engpass hinsichtlich der allgemeinen
Schulpflicht in  Westchina zu 18sen, zusammen einen
,Implementicrungsplan:  Bauprojekte  fir  landschaftliche
Internatsschulen in Westchina“ beschlossen. Die Bauvorhaben
wahrte von 2004 bis 2007, investiert wurden 10 Mrd. RMB um
die Erbauung neuer Internatsschulen in Westchina zu
finanzieren. Gleichzeitig wurden unter der Voraussetzung der
effektiven Verteilung und der wissenschaftlichen Planung viele
Internatsschulen umgebaut.

Seit ,,Das Bauprojekt der Internatsschule in abgelegenen
Gegenden® beschlossen wurde, wurden 7727 Schule in 23
Provinzen und Autonomieregionen neu gebaut oder umgebaut,
wovon 2579 Grundschulen und 4381 Sekundarstufen sind. Es
wurden neue Unterrichtsrdume, Laboratorien,
Wohngemeinschaften und Speisehallen in einem Umfang von
tber 13.805.000.000 Quadratmeter, 10,4 Millionen verschiedene
Bucher, 1,12 Millionen Tische und Stihle, 1,63 Millionen
Betten gekauft. Uber 2,04 Millionen Schiiler/innen kénnen nun
die Internatsschulen besuchen. Wiederum vergrofert dies den
Rahmen, in dem die allgemeine Schulpflicht in Westchina
durchgesetzt wird. Die Regierung fordert freilich ein, dass die
lokalen Regierungen, wenn Internatsschulen neu gebaut oder
umgebaut werden, zuerst die lokalen Entwicklungstendenzen
der Gesell-schaft, Wirtschaft, Bevdlkerungsdichte und
Migration, sowie das Alter schulpflichtiger Kinder analysieren
mussen. Die neu gebauten oder umgebauten Schulen sollen an
den zukunftigen Bedarf angepasst werden. Schulen sollen im
Einklang mit dem Prinzip: ,,Die Grundschule soll nah, die
Sekundarstufe konzentriert sein.“ errichtet werden. Die
derzeitigen Bildungsressourcen sollen ausgeschopft werden. Die
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Schulen sollen an gunstigen Verkehrsstandorten mit starken
Ausstrahlungszonen errichtet werden. Jede Gemeinde soll eine
Grundschule und eine Sekundarstufe errichten. Kleine
Gemeinden sollen mit den anderen nahen Gemeinde zusammen
eine Sekundarstufe errichten. Wenn eine Schule errichtet wird,
soll die Schule Erfolg haben. Die Infrastruktur flr
Internatsschulen soll genligend stabil und bequem far
Schiler/innen sein. Und die neu gebauten oder umgebauten
Schulen sollten mindestens 50 Jahre nutzbar sein.®

Seit ,,Das Bauprojekt der Internatsschulen in abgelegenen
Gegenden® durchgefiihrt wurde, haben sich die Schulgebdude
und die Ausbildungseinrichtungen stark verbessert. Die neu
gebaute oder umgebaute Schule kann die Ausbildung der
Kinder, die in Gebirgs- und Weidegebieten leben, gut
gewahrleisten. In einem Kreis, Artangxiang, der Qinghai
Provinz lag im Jahr 2002 beispielsweise die Einschulungsquote
der Sekundarschule | nur bei 28,4 Prozent, in der ganzen
Provinz lag sie bei ca. 50 Prozent. Nachdem die neu gebauten
oder umgebauten Internatsschulen errichtet wurden, liegt die
Einschulung in der Sekundarstufe | im Kreis Artangxiang bei
117 Prozent. Viele Kinder, die friher nicht zur Schule gehen
konnten, kdnnen jetzt erstmals zur Schule gehen. In der Provinz
Guizhou besuchen ungefahr 800.000 Schiiler/innen die 1044 der
neu gebauten oder umgebauten Internatsschulen. 37,5 Prozent
der Sekundarschiler/innen der Guizhou Provinz gehen zu der
Internatsschule. In der Autonomieregion Xijiang Uygur wurden
390 der Internatsschulen neu gebaut oder umgebaut, ungeféahr
100.000 der in Weidegebieten lebenden Schiiler/innen besuchen
die Internatsschulen. Die Einschulungsquote in  der

83 http://www.people.com.cn/GB/jiaoyu/8216/42366/42375/3099489.html (28-2-
2006)
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Sekundarstufe | stieg auf 90 Prozent, die Einschulungsquote der
Grundschule stieg auf 98 Prozent, die
Sekundarschulabbruchsquote verringerte sich auf 8 Prozent und
die Grundschul-abbruchsquote verringert sich auf 1,5 Prozent®.
In der Autonomieregion Xizang Tibet besuchen die Tibetkinder
nicht nur die Internatsschulen, sondern der Besuch ist flr die
Kinder auch kostenlos (Essen, Wohnen, Bucher usw.) Die
Zahlungen kommen von der Zentralregierung und
Lokalregierung zur Finanzierung spezieller Bedurfnisse. Das
bewirkt, dass die allgemeine Schulpflichtausbildung in Tibet
uberdurchschnittlich hoch ist. 2007 lag die Einschulungsquote
der schulpflichtigen Kinder bei 98 Prozent, die allgemeine
Schulbesuchender liegt in ganz Tibet bei sechs Jahren, die
neunjahrige Schulpflicht verbreitete sich in 60 Prozent der
Bevolkerung, die Analphabetenrate in der ganzen Tibetregion
wurde von 39 Prozent bis auf 15 Prozent im Jahr 2000
reduziert®.

Fazit

Seit ,,.Das Bauprojekt der Internatsschulen in abgelegenen
Gegenden* durchgefiihrt wurde, hat sich die Schulinfrastruktur
im westlichen China wesentlich verbessert, die Chancen auf
gleiche Ausbildung und der Bevolkerungsanteil, der eine gute
Ausbildung genielt, konnten gut geférdert, das Bildungsniveau
unter den Minderheiten offensichtlich verbessert werden. Dem
langwadhrenden  Ausbildungsengpass sowie der niedrigen
Einschulungsrate, der hohen Schulabbruchsrate, der schlechten
Ausbildungsqualitdat usw. wurden zu groflen Teilen entgegen

84 Zeitung der chineschen Aushildung, 02-03-2006
8 Zeizung der Tibeten, 22-06-2007
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gearbeitet.
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88. Die Binnenklassen fiir Tibet und Xinjiang

Um den strategischen Schritt, durch Wissenschaft und
Ausbildung der Landbevdlkerung zligig ein hoheres
Lebensniveau zu ermdglichen und durch leistungsfahiges
Personal ihre intellektuelle Entwicklung zu unterstutzen, schnell
durchzufuhren, wurde die ruickstandige Ausbildungssituation der
Minderheiten grindlich verandert. Herausragendes Personal
wurde in die Minderheitenregionen entsandt, um dort
gleichzeitig mit den héheren Bildungsstandards die
wirtschaftliche Entwicklung und den gesellschaftlichen
Fortschritt im Tibet und der Autonomieregion Xinjiang zu
bewirken. Im Jahr 1985 und im Jahr 2000 hat die
Zentralregierung fur die Autonomieregionen der Tibet und
Xinjiang Binnenklasse errichtet. Gewinnausschittungen der
6konomisch leistungsfahigen und ausgezeichnet ausgebildeten
Kistenregionen und Ostchinas halfen bei der Unterstlitzung des
in Westchina durchgefiihrten Bildungsprojektes. Binnenklassen
sind ein neues Modell zur Unterstitzung der Ausbildung in
Minderheits-regionen geworden.

8.1 Tibetische Binnenklasse

,Binnenland* ist eine chinesische Bezeichnung, die sich auf
grol3e Flachen innerhalb der Grenzen der GroRen Mauer bezieht.
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Mit ,,Binnenklassen” werden Klassen in diesen Binnenland
bezeichnet. Das Binnenland umfasst die hauptséchlich von Han-
Chinesen besiedelten Gebiete Ost- und Zentralchinas, es
beinhaltet nicht die Provinzen im Nordosten (Heilongjiang,
Jiling, Liaoning) und nicht die nordlichen und nordwestlichen
Provinzen ( Innere Mongolei, Ningxia, Gansu, Xinjiang),und
auch nicht Tibet und einige der stdlichen Provinzen mit einem
starken Anteil von Minderheiten (Yunnan, Guizhou, Guangxi,
Hainan).

Die Autonomieregion Tibet befindet sich in der Hochebene des
Himalaya, normalerweise herrscht dort ein eisiges Klima. Die
Einwohner leben in Gegenden in einer Hohe von 4000 bis 6000
Metern Uber dem Meeresspiegel, die Verkehrsbedingung sind
denkbar unglnstig. Auf einem Quadratkilometer leben
durchschnittlich 2,71 Personen. Die Bedingungen, um hier eine
Schule zu betreiben, sind katastrophal, die Kosten exorbitant
hoch. Obgleich die Regierung jedes Jahr eine Menge
qualifizierter Lehrer vom Binnenland in die Autonomieregion
Tibet abordnet, hat sich der rickstandige Ausbildungszustand
dort nur zogerlich verbessert und die Analphabetenrate bleibt
weiterhin hoch. Dies erklart sich dadurch, dass sich die
Binnenlandlehrer nicht an die topographischen Verhéltnisse der
Hochebene gewdhnen konnen. So ergab der vierte
Bevolkerungszensus im  Jahr 1990, dass sich die
Analphabetenrate auf 69,34 Prozent der Gesamten Bevolkerung
in der Autonomieregion Tibet belduft. Obwohl die zentrale und
die lokale Regierung viel getan haben, um den schlechten
Lebensstandard und die bedngstigende Ausbildungssituation in
der Autonomieregion zu verbessern, blieb der Erfolg dieser
Bemuhungen gering. In Anbetracht dieser Situation beschloss
die Zentralregierung ein spezielles Programm. Im September
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1984 legte die Zentralregierung in ,Die Zweite
Dienstbesprechung beziiglich der Autonomieregion Tibet* fest,
dass es dort Binnenklassen geben sollte. Ziel war es, unter
Verwendung der in den Kistenregionen und Ostchina erzielten
Gewinne die Bildung der westlichen Minderheiten und deren
minderqualifiziertes Personal zu unterstitzen und so die
Situation dahingehend zu veréndern, dass auch diese Menschen
wissenschaftliches und technisches Personal heranbilden. Ab
1985 sind in 16 binnenléndischen Provinzen diverse Klassen in
der Sekundarstufe 1 und Il errichtet worden, die jahrlich
mindestens 1300 Schiiler/innen aufnehmen. Spater sind in 21
binnenlandischen Provinzen 28 Klassen in der Sekundarstufe |
erdffnet worden. Wéahrend die Schuler heranwachsen, gibt es fir
sie wiederum 53 elitdre Klassen der Sekundarstufe Il und die
Schiler aus Tibet konnen in dber 90 Universitaten
aufgenommen werden. Bis April 2009 wurden in der funf
Autonomieregion 36.700 Schiler in die Sekundarstufe |
aufgenommen, 30.300  Schiler  wurden in  den
Autonomieregionen und in Binnenklassen im Osten in die
Sekundarstufe Il und in Berufsschulen aufgenommen, Uber

18.000 Studenten gingen in Universitaten®®. Innerhalb der 25

Jahre von 1985-2010 wurden auf diese Weise 35.000 Schiiler in
der Sekundarstufe Il ausgebildet. Am Juli 1985 wurde die Tibet-
Universitat offiziell gegriindet. Dies ist die erste Universitét in
Tibet. Es gab zum ersten Mal auch Studenten in Tibet, die einen
eigenen Bachelor, Magister oder Doktorgrad erwarben. So
konnte eine gewisse Anzahl wissenschaftlichen und technischen
Personals fiir Tibet ausgebildet werden, das das Fundament fur
die tibetische Wirtschaftsentwicklung und das Blihen und
Gedeihen der Gesellschaft in der Zukunft bedeutet.

8 http://www.tibet.cn/bxrj/tpxw/201010/t20101019_758099.htm (02-11-2010)
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Gegenwartig gibt es in 21 binnenléndischen Provinzen 89
Sekundarschulen und 18.640 tibetische Schuler und davon 6000
Studenten. Der jahrliche Malistab fir die Aufnahme
binnenlandischer Tibetklassen liegt bei: 1750 Schuler fir die
Sekundarstufe 1, 1800 Schuler fur die Sekundarstufe Il. und
1325 Studenten an der Universitat.

Uber 20 Jahre praktische Erfahrung in der schulischen
Ausbildung bestétigen: Die Errichtung der binnen-landischen
Tibetschulen war eine salomonische Entscheidung von der
zentralen Regierung. Zum Teil konnte so das Problem der
rickstandigen Ausbildung des Tibetvolkes geldst werden; die
Nachfrage der Tibeter nach einer guten Ausbildungsqualitat und
Uberhaupt nach Bildung konnte ansatzweise gestillt werden.
Objektiv geschieht die wirtschaftliche Entwicklung und der
gesellschaftliche Fortschritt in Tibet schneller als friher. Die
Entwicklung der Ausbildung bei Tibet hat sich sprungférmig
vollzogen. Das hat nachhaltigen Einfluss auf die zukinftige
Entwicklung in Tibet. So kann die Stabilitat eines gewissen,
fortschrittlichen Lebensstandards erhalten werden. Insgesamt
setzt sich die chinesische Regierung also intensiv fur die
Prosperitat der Minderheiten in ihrem Nationalgebiet ein.
Allerdings handelt es sich hier nur die Férderung der Eliten.

8.2 Binnenklassen fur Xinjiang
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Im Hinblick auf den Erfolg des Projektes der Binnen-klassen fur
Tibeter hat die Zentralregierung im Jahr 2000 auch in 12
binnenlandischen Provinzen und in den Stadten Peking und
Shanghai Binnenklassen der Sekundarstufe Il fir Schiler aus
Xinjiang errichtet.

Dieser strategische  Schritt, durch eine professionelle
Ausbildung  Wissenschaft und Technik auch in der
Autonomieregion Xinjiang Uygur zugig zu beférdern und
leistungsfahiges Personal in Xinjiang heranzubilden, wurde
uberall begrifit.

Dadurch wurde auch die Dynamik der Hilfeleistungen fir die
Ausbildung der ethnischen Minderheiten von Xinjiang verstarkt.
Die Schuldauer fur die Binnenklasse der Xinjiang auf der
Sekundarstufe 1l betrdgt 4 Jahre, davon wahrt das
Propadeutikum ein Jahr. Die Sekundarstufen sind die besten
Schulen, so genannte ,.Eliteschulen* fiir die Provinz. Um die
Ausbildung der Xinjiang-Minderheit zu gewahrleisten, werden
hierhin die besten Lehrkréafte des Binnenlandes geschickt. Das
ist eine gute und sparsame Methode, um moglichst schnell
maoglichst zahlreiches und qualifiziertes Personal auszubilden.

Am 1. September des Jahres 2000 fing die erste Binnenklasse
bei den Xinjiang in der Sekundarstufe Il an. Damals wurden
auch 1.000 Schuler fur die Sekundarstufe I aufgenommen, 2002
vergrolerte sich die Zahl der Schiiler auf 1.540 aufgenommene
Schuler. Weil diese Malinahme von den Xinjiang-Minderheiten
sehr begriRt wurde, hat die Regierung 2005 die Aufnahmezahl
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der Kinder weiter vergroRert, bis 2007 wurde die Aufnahmezahl
auf 5.000 Personen und in den binnenl&ndischen Provinzen die
Einrichtung von Schulen der Sekundarstufe 11 von 12 auf 28
gesteigert. In 28 Stadten wurden 51 Eliteschulen gegriindet.

8.3 Weitere MalRnahmen

1) Das aufgenommene Kind der Binnenlandklasse ist in beiden
Gebieten ein Kind, das einer ethnischen Minderheit zugehort.
Aber weil die Quote der Han in Xinjiang relativ hoch ist, liegt
ihr Anteil in den Binnenlandklassen in Xinjiang bei gerade noch
bei 10 bis 20 Prozent. Uber 80 Prozent der Schiiler stellen die
ethnischen Minderheiten.

2) In den Schulen herrscht ein gutes Leistungsniveau, gutes
Benehmen und Gesundheit. Die Leistungsgrenze (vgl. Numerus
clausus) liegt bei 85 von 100 Punkten. Dies entspricht einer
Note von 2,0. Die Note der Aufnahmeprifung muss deutlich
uber diesem Durchschnitt liegen, damit Schiler in die
Binnenlandklassen aufgenommen werden.

3) Die Binnenlandklasse dauert vier Jahre, davon wahrt das
Propédeutikum ein Jahr. Verstdrker Unterricht wird in
Chinesisch, Mathematik, Physik, Chemie und Englisch gegeben.
Nach einem Jahr Propadeutikum lernt der Schiiler drei Jahre in
der lokalen Klasse. Hierflr existiert immer das gleiche
Lehrbuch, der gleiche Lehrplan und es wird immer die gleiche
Prufung durchgefiihrt. Nachdem der Schuler die Sekundarstufe
I absolviert hat, nimmt er an derselben
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Hochschulaufnahmeprifung des Staats teil, die Prifung wird in
gleicher Weise wie bei allen anderen durchgesehen, aber er
muss einen separaten Leistungsdurchschnitt erzielen, um in der
Hochschule  aufgenommen zu  werden.  Schiler  der
Binnenlandklassen werden im Rahmen einer besonderen
Forderung mit Bevorzugung auf Hochschulen aufgenommen.

4) Finanzierung der Binnenlandklassen: Die zentrale Regierung
finanziert die Verbesserung der Infrastruktur, den Transport der
Schiler, die Bicher, Ausstattung, Propéadeutikumslehrbicher
und die Kosten der Lehrkraftforderung usw. Die lokale
Regierung finanziert die Regelkosten sowie die Kosten zur
Erhaltung des Buros, die Instandhaltungskosten, Lehrerldhne
und die durch den Schuler verursachten Kosten sowie Heizungs-
,  Gesundheitsversorgungs-,  Schuluniform-  und  die
Nahrungskosten. Fur jedes einzelne Kind aus Tibet ist der
Unterricht kostenlos, fir die Schule des Xinjiang missen
Schiller 900 RMB Schulgeld jedes Jahr zahlen, arme Schiiler
kdnnen dartiber hinaus jedoch noch eine Studienbeihilfe zur
Verminderung der durch den Schulbesuch verursachten Kosten
bekommen.

Fazit

Mit dem dargestellten Modell der Binnenlandklasse versucht die
chinesische Regierung erstens der Realitat in den Gebieten, wo
ethnische Minderheiten leben, zu begegnen; sie denkt bestandig
uber den Zustand und eine funktionierende Strategie der
Entwicklung fir die Ausbildung der Minderheiten nach und
entscheidet schliel3lich, welche Methoden der Forderung fur die
ethnischen Minderheiten am besten sind. Dieses Modell geht auf
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die Eigenheiten der heutigen Zeit ein und zeigt, in welchem
MalR die chinesische Regierung die Minderheiten unterstitzt und
sogar, was die AusbildungsmalRnahmen betrifft, bevorzugt
behandelt. Die Binnenklassen haben die Ausbildung
Qualifizierter aus den Minderheiten deutlich gefordert. Kindern
aus Familien, die vor allem von Landwirtschaft und Viehzucht
leben, kommen diese Binnenklassen zugute. Gefdrdert werden
soll auf diese Weise der proportionale Ausgleich von
Ausbildungs- und Chancengleichheit zwischen Ost- und
Westchina. Die Malnahmen finden Uberall einen grofien
Anklang, insbesondere freilich unter den westlichen
Minderheiten. Nun winschen sich auch die Kinder von
Familien, die in Landwirtschaft und Viehzucht tétig sind und
eigentlich aus der unteren Mittelschicht stammen, dass sie eine
gute Ausbildung geniel3en konnen. In binnenléndischen Schulen
zu studieren, ist heute der grofle Wunsch flr alle Familien mit
Kindern in Westchina.

Zweitens ermoglicht die Ausbildung von Minderheiten in
Binnenklassen, dass die Kompetenz des Volkes insgesamt
ansteigt, Die Entwicklung der Bildung in Regionen, in denen
ethnische Minderheiten leben, erhélt auch durch diese Vision
neuen Schwung. Die groRe Hoffnung ist naturlich, dass die neue
Generation in den Minderheitsgebieten eigenstandig und auf
hohem Niveau die Entwicklung von Bildung und Wirtschaft in
Tibet und Xinjiang vorantreibt. Die gesamtstaatliche
Unterstltzung und Aufmerksamkeit fiir beide L&nder zeigt auch,
in welcher Weise Einigkeit, Gemeinschaft und wirtschaftlicher
Wachstum gesellschaftliche Relevanz besitzen.

Drittens bezieht sich die Errichtung der Binnenklassen nicht nur
auf das vitale Interesse der Minderheiten in Grenzgebieten,
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sondern es soll selbstverstandlich auch eine solide Stabilitat des
Staates aufgebaut werden, wozu soziale Gerechtigkeit und
staatliche Einheit z&hlen. Heute stellt sich in diesem Sinn die
ganz  entscheidende Frage, ob die  chinesische
Entwicklungsplanung in Zukunft fortgesetzt wird oder nicht und
ob das dargestellte Ziel realisiert wird. So &uferte der
chinesische Vorsitzende der Regierung Jia Qingling: ,,Lassen
Sie uns die Fortsetzung der Binnenklassen als eine wichtige
politische Aufgabe unbeirrt weiter durchfiihren, denn dies
erhoht die tatsachliche Qualitat der Bildung innerhalb der

ethnischen Minderheiten und deren Bildungsniveau. ‘(Z 44 3L
DEFRBIEN —TBOAES , EFFHENERTE , EEESEST
HEERKE  EFEEFRBOATE , BETIZNERAT)Y

87 http://news.xinhuanet.com/photo/2007-01/26/content_5658735.htm (2010-11-24)
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89. Analyse des Schulabbrecherproblems

Das Problem der hohen Schulabbruchsraten ist ein verbreitetes
Phanomen, das sich vor allem auch in der akademischen
Umgebung ausgebreitet hat, in vielen Landern existiert, aber ein
eigenes Gesicht in China hat.

Die VR China ist ein Entwicklungsland mit einem hohen
Bevolkerungsanteil von Bauern. Bislang gibt es insgesamt in
China 220 Millionen Schiler und 160 Millionen davon leben
auf dem Land, d.h. hier befinden sich Uber 80 Prozent aller
Grundschuler und (Ober 64 Prozent aller Schuler.
Dementsprechend liegen die Schwerpunkte der Erziehung auch
auf dem Land. Die vorhergehende Analyse zeigte deutlich, dass
die landliche Erziehung auch die meisten Schwierigkeiten mit
sich bringt. Insbesondere ist die Lage in den abgelegenen
Gebirgen und Tundren prekar, in denen die chinesischen
Minderheiten leben.

In den Gebirgen und Tundren brechen viele Kinder ihren
Schulbesuch ab, besonders die Madchen. Nach Statistiken des
chinesischen Erziehungsministeriums, genauer ,,dem Amtsblatt
der Entwicklung chinesischer Erziehungsbemihungen im Jahr
2005%, sind 99,15 Prozent aller Kinder in entsprechendem Alter
in Grundschule eingetreten und nur 0,45 Prozent haben ihre
Lernbemihungen unterbrochen; 95 Prozent aller Kindern sind in
die Sekundarstufe | eingetreten, 2,62 Prozent haben zu diesem
Zeitpunkt den Schulbesuch unterbrochen; 69,68 Prozent der
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Schiler, die in die Sekundarstufe I gingen, sind in die
Sekundarstufe 11 eingetreten; 17 Prozent dieser Schiiler der
Sekundarstufe 11 sind weiter in die Hochschule gegangen.
Entfernen wir die Wiederholung, Ubertragung und anderen
Grinden, koénnen wir hieraus erschlieBen: Unter 100 Kindern
kénnen 97 die Grundschule bis zu Ende besuchen; davon treten
92 dieser Kinder in die Sekundarstufe | ein. Nach 3 Jahren
erhalten nur noch 85 der ehemals 100 Kinder Zeugnisse.
Darunter besuchen nur tbriggebliebene 59 Kinder die
Sekundarstufe Il; am Ende verbleiben lediglich nur 10 Schiler,
die die Universitat besuchen kdnnen. Mit anderen Worten sind
nach einer zwolfjahrigen Ausbildung nur noch 10 von den
urspriinglich 100 Kindern verblieben, die schlieBlich in die
Universitat gehen. Das ist die durchschnittliche Quote der
Universitatsinskriptionen 2005 im ganzen Land, die damit sogar
hoher liegt als in den vorherigen Jahren. In den westlichen
Minderheitsregionen nimmt sich die Situation jedoch noch viel
drastischer aus. Wir schétzen, dass mehr als 80 Prozent aller
Schiler auf dem Land (berhaupt keine Chance haben, in die
Universitat zu gehen. VVon den tbrigen 20 Prozent hat aber
faktisch nur die Halfte die Moglichkeit, eine Universitat zu
besuchen.

9.1 Analyse des Schulabbruchsproblems
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9.1.1 Wirtschaftliche Ursachen

Die meisten Kinder, die ihren Schulbesuch abbrechen, stammen
aus wirtschaftlich notleidenden Familien. Da sich die meisten
Schulen, die sich auf dem Land oder in den westlichen
Gebirgsgebieten befinden, weit entfernt von den Familien
befinden, missen die Schiiller normalerweise in den Schulen
leben. Fir ein solches Kind kostet der Schulunterhalt zwischen
2.200 RMB bis 4.000 RMB, inklusive Lebensmittel, Tickets,
Biicher usw. Béuerliche oder &mere Familien haben meist 2 bis
3 Kinder. Von daher gibt es immer Schiler, die ihren
Schulbesuch zu Semesterbeginn freiwillig oder zwangslaufig
ablehnen.

9.1.2 Hauptgrund: Investitionen in die Erziehung erzielen
nur geringen Profit

Freilich erklaren wirtschaftliche Griinde nur einen Teil der
Abbruchsrate. Die Realitat ist, wenn es absehbar ist, dass die
Kinder es nicht schaffen kdnnen, in hthere Schulstufen zu
gehen, verzichten die Bauersfamilien darauf, in die Erziehung
ihrer Kinder zu investieren und gehen zur Investition in ihre
unmittelbaren produktiven Féhigkeiten tiber. In China herrscht
das System der Landflucht, welches den groRRen Unterschied
zwischen beiden Gebieten ausldst. Bauern sehnen sich nach dem

188



stadtischen Leben. Eine gute Bildung und Ausbildung
ermdoglichen es ihnen oder ihren Kindern, ihr Schicksal zu
verandern. Diese Uberzeugung vertreten viele Bauern, die ihre
Kinder in Schulen schicken. Eine Investition setzt in der Regel
voraussichtlichen Profit voraus. Wenn der Input grosser als der
Output ist oder der voraussichtliche Profit nicht erreicht werden
kann, investiert man erst gar nicht. Das ist ein fundamentales
Prinzip in der Wirtschaft. Bauern und Hirten verstehen zwar
nicht unbedingt komplexe wirtschaftliche Zusammenhange, aber
sie gehen von der Pragmatik der Realitat aus. Wenn es
aussichtslos fur ihre Kinder ist, in hohere Schulen zu gehen,
dann unterbrechen sie deren Schulbesuch. Ein Hirte sagt: ,,Es ist
besser, die Kinder in die Arbeit zu schicken als in die Schule.
Dann brauche ich nicht weiter zu zahlen.*

9.1.3 Ein wichtiger soziale Faktor, die ,,Nutzlosigkeit der
Bildung”, gewinnt an Bedeutung

Nicht einmal zehn Prozent aller Schiler in den Gebirgs- und
Weidengebieten im Westen haben Maglichkeiten, in die Uni zu
gehen. Uber 90 Prozent aller Schiiler miissen nach dem Besuch
der Mittelschule zuriickkehren in ihre Herkunftsmilieus. Nach
der Ansicht vieler Eltern ist die langjahrige Ausbildung
,hutzlos® fiir das Leben ihrer Kinder. Auflerdem steigen die
Ausbildungskosten fiir die Uni so, dass sie meist Uber die
finanziellen ~ Moglichkeiten  der  bauerlichen  Familien
hinausgehen. Oft konnen die Absolventen auch nur schwer
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einen Beruf in ihrer Heimat finden. Deshalb halten es viele
Familien in Westchina fir verschwenderisch und sinnlos, sich
bilden bzw. ausbilden zu lassen.

Schilern aus ethnischen Minderheiten fallt es aus sprachlichen,
kulturellen und sozialen Grinden meist schwer, eine Arbeit in
den ostlichen Kistenstreifen zu finden. 92 Prozent der
Bevolkerung dort entstammt der Han-Nation. Unternehmen,
insbesondere private Unternehmen gehdren den Han. Aufgrund
der genannten Unterschiede versuchen sie, die Angehdrigen aus
ethnischen Minderheiten nicht aufzunehmen. Dies fiihrt direkt
zur Arbeitslosigkeit der Angehdérigen von Minderheiten. Dieses
Ph&nomen Uberzeugt auch Menschen in Gebirgs- und
Weidegebieten, dass es wichtiger ist, das eigene Leben erhalten
zu konnen, als Bildung zu genieRRen. Biicher erscheinen ihnen
daher als nutzlos.

9.1.4 Der Umgebungsfaktor: Unzureichende und schlechte
Schulen

Es ist ein Luxus auf dem Land, eine Schule in der Nahe zu
haben. Es kostet die Kinder manchmal mehrere Stunden, bis sie
die Schule erreichen. So drohen den Grundschilern eigentlich in
jeder Hinsicht Gefahren, die sie veranlassen, ihre Bildung
aufzugeben.

Dartber hinaus unterscheidet sich auch die Qualitat der
Lehrerkrafte in landlichen Schulen von den stédtischen. Es
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fehlen die Ausstattungen flir einen angemessenen Unterricht und
die Aufgaben der chinesischen Erziehungsprinzipien kénnen
auch nicht erfillt werden. Unqualifizierte Lehrkréafte spielen
dabei auch eine wichtige Rolle. Nach ,,dem Amtsblatt der
chinesischen Bildungsentwicklung® sind im Jahr 1990 73,9
Prozent der Grundschullehrer qualifiziert gewesen, sowie 46,5
Prozent in der Sekundarstufe | und 45,6 Prozent in der
Sekundarstufe 1. Im Jahr 2000 sind 96,81 Prozent der
Grundschullehrer qualifiziert gewesen, sowie 87,0 Prozent der
Lehrer in den Unterstufen der Mittelschulen und 45,6 Prozent
der Lehrer in den Oberstufen der Mittelschulen. Die Zahlen im
Jahr 2005 betragen 98,62 Prozent, 95,22 Prozent und 83,46
Prozent und die Zahlen im Jahr 2009 betragen 99,4 Prozent,
98,28 Prozent und 93,61 Prozent.®®

Die Qualifizierung von Lehrern (%)

1990 2000 2000 2009

Grundschule 73 96,81 98,62 99,4
Sekundarstufe | 46,5 87 95,22 98,28
Sekundarstufe 11 45,6 68,43 83,46 93,61

(http://www.moe.edu.cn/publicfiles/business/htmlifiles/moe/s6200/list.html)

9.1.5 Der psychologische Faktor: Die Mdglichkeit,
durchzufallen

88 http://www.moe.edu.cn/publicfiles/business/htmifiles/moe/moe_335/index.html
(25-08-2010)
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Bei allen Vorteilen der stadtischen Schulbildung missen die
Schiller sowohl auf dem Land als auch in der Stadt die gleichen
Noten erzielen, um einen Studienplatz an der Universitét zu
erlangen. Das ist ein unfairer Wettbewerb. AuBerdem erschwert
die begrenzte Anzahl der Schulen im Westen auch die
Bildungsmaoglichkeiten. Die meisten Schiiler leiden an der
Hoffnungslosigkeit bezogen auf Weiterbildung und
Arbeitsplatzfindung. Sie meinen auch ,,die Schule ist nicht
interessant, Mathematik ist zu schwierig, Englisch ist zu schwer
auswendig zu lernen®. Das anstrengende Lernen, die
unqualifizierten Lehrer und die schlechten Berufsaussichten, alle
diese Faktoren bringen Schler unter enormen Druck, wollen sie
die Schule weiterbesuchen.

9.2 Gegenmalinahmen

Um das Problem der hohen Abbruchsraten zu l6sen, haben die
zustandigen Regierungen und betroffenen Schulen viele
MalRnahmen getroffen. Wenn ein Schiler seinen Schulbesuch
abbricht, gehen die Lehrer seine Familie besuchen. Die Statistik
der abbrechenden Schuler stellt ein Versagen der MalRnahmen
der Regierung dar und fordert diese heraus, neue Wege zu gehen.
In den Schulen wird dem Problem durch Evalutationen der
Lehrer entgegen gewirkt. Um die Schiler in den Klassen zu
halten, gehen die Lehrer personlich die Eltern und die Familie
der Schiiler besuchen, um Eltern und Schiiler vom weiteren
Schulbesuch zu tberzeugen. Manche Schiiller bekommen auch
Stipendien.
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Obwohl bereits vielerlei Malinahmen von den Regierungen und
Schulen unternommen wurden, um die Abbruchsraten zu
vermindern, brechen immer noch zahlreiche Schiiler den
Schulbesuch ab. Um das Problem endgultig zu I6sen, schlage
ich folgende MaRnahmen vor.

9.2.1 Das Bildungsziel reformieren, die Bildungsinhalte in
den Schulen erneuern, ein raumlich verpflichtendes
Schulsystem aufbauen

Aufgrund der Tatsache, dass die meisten Schiler auf dem Land
in ihrer Heimat lebenslang bleiben werden, sollte die landliche
Bildung nicht dem Erwerb hoher akademischer Meriten dienen.
Die Grundschulen sollten dazu dienen, die Schiler auf ihr
zukinftiges Leben vorzubereiten. Eine Grundlage fir die
weitere Berufsausbildung sollte geschaffen werden, damit die
Schiler mit ihrem Schulabschluss ein bestimmtes Know-How
vermittelt bekommen haben.

Die Inhalte der Schule sollen nicht nur Wissen vermitteln,
sondern auch die Perspektiven der Schiler erweitern. Fir die
Schiler in landlichen Regionen sollten mit den Té&tigkeiten von
Bauern zusammenhangende Kurse angeboten werden; flr die
Schiiler, die in Weidgebieten leben, sollten die mit deren Leben
verknupften Techniken und Kenntnisse vermittelt werden.
Traditionelle Lernmethoden sollten durch wissenschaftliche
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moderne Lernmethoden ersetzt werden. Leider gibt es bislang
noch keine berufsbildenden Facher in allgemeinen Schulen.

Davon ausgehend kann man sagen, dass China die
Berufsausbildung Deutschlands als VVorbild nehmen und von ihr
lernen sollte. Es besteht eine sehr enge Zusammenarbeit
zwischen deutschen Berufsschulen und der Berufswelt. Die
Schiler von Berufsschulen gehen alle in Firmen, die mit ihrem
Fach in Zusammenhang stehen, um praktische Erfahrungen zu
sammeln. Wahrend sie lernen, arbeiten sie bereits, und vertiefen
in der Praxis das Wissen, das sie sich aus Buchern angeeignet
haben. So eignen sich Schiuler Kénnen an, das fir sie als eine
Vorbereitung fur das Leben in der Gesellschaft dient. Die
Zentralregierung Chinas sollte konkrete Wege fur effektive
Mittel finden, um nach dem Muster Deutschlands, Chinas
Berufsausbildung zu entwickeln.

9.2.2 Ermutigen und Interesse wecken

Zwischen den armen westlichen Gebieten und reichen 0Ostlichen
Streifen gibt es enorme Unterschiede hinsichtlich ihrer
Wirtschaft, Kultur und Gesellschaft. Dieser Zustand ist durch
historische Faktoren gewachsen. Das so genannte chinesische
nationale  Erziehungsprinzip  wurde  formuliert  ohne
Bertcksichtigung der offensichtlichen Unterschiede zwischen
Stadt und Land, Arm und Reich. Es ist von daher nicht auf die
Lebensbedingungen der ethnischen Minderheiten in Westchina
zugeschnitten. Die Inhalte der Lehrbicher uberfordern diese und
dies flhrt dazu, dass viele Schiler ihre Bildungsan-strengungen
aufgeben. Die landlichen Gebiete besitzen einen hohen Anteil
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von Analphabeten und so konnen die meisten Eltern ihren
Kindern beim Lernen nicht helfen. Auch die Sprache spielt
dabei eine wichtige Rolle. Manche Eltern kénnen gar kein
Hochchinesisch  sprechen. Viele Lehrkrafte sind zudem
unterdurchschnittlich qualifiziert und ihr Unterricht besitzt ein
sehr niedriges Niveau.

Deswegen muss das Ziel der Schulbildung in den abgelegenen
Gebirgsgebieten und Tundren verdndert und praktischer
ausgelegt werden. Der Lernprozess sollte progressiv und
ermutigend stattfinden. Die Lehrer sollen die Schiler immer
ermutigen und selten kritisieren. Denn dies ist auch die
Voraussetzung der emotionalen Einstellung der Schiler zum
Lernen.

9.2.3 Verbesserung der Lernbedingung an Schulen und
Erhéhung der Qualifikation der Lehrer

Wie gesagt ist eine wichtige Ursache der Abbruchsrate die
schlechte Binnenstruktur fiir Schulen. Nichtstandardisierte
Ausbildungsmethoden und unqualifizierte Lehrkréfte stellen
hierbei das Hauptproblem dar. Im weiterem entscheidet dann die
Armut Uber alles. Von daher ermdglicht die Regierung
spezifische finanzielle Ausgaben zur Verbesserung der
Schulbedingungen in den Gebirgs- und Weidegebieten, z.B. zur
Ausstattung der Klassenzimmer, der Schulbiicher, Laboratorien
etc. Lehrern werden verschiedene Ausbildungskurse angeboten,
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damit die Lehrkrafte mit neuen Erziehungstheorien und
Methoden gestarkt werden. Alle 3 bis 4 Jahren miissen Lehrer
ihre derzeitige Stelle verlassen und in andere Stadt ziehen, um
sich weiter zu bilden. Hervorragende und erfahrene Lehrer
werden eingeladen, um Demo-Klassen zu zeigen und Hilfe
anzubieten. Das alles tragt dazu bei, dass das Bildungsniveau
erhoht wird.

9.2.4 Gunstige Politik fir westliche Gebiete und kostenlose
neunjahrige Schulbildung

Die Grundschulbildung muss in China kostenlos sein. Damit
Schiler aus armen Familien auch eine Chance auf Bildung
bekommen, missen die Regierungen ihre Erziehung finanzieren.

Wie oben erwéhnt, gibt es in China insgesamt 592 arme
Landkreise mit tber 20 Millionen armen Menschen. Darunter
liegen 307 Landkreise im Westen und 224 von diesen in
Gebieten mit Angehdrigen ethnischer Minderheiten. Aufgrund
der Unterentwicklung der Regionen dort und wegen des
niedrigen Bildungsniveaus sollte die Schulbildung hier
kostenfrei angeboten werden. Die rasante Entwicklung in den
letzten 20 Jahren hat China grindlich verandert und ermdéglicht
der Zentralregierung und den Landesregierungen, finanzielle
Unterstltzungen fur eine kostenlose neunjéhrige schulische
Bildung anzubieten. Auf diese Weise wirde das Prinzip der
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,doppelten Unterstiitzung mit einem Zuschlag® am besten
verwirklicht. Die Erziehung spielt eine fundamentale Rolle in
der Entwicklung einer Gesellschaft. Damit die westlichen
landlichen Gebiete die Armut erfolgreich bekampfen kdnnen,
mussen wir zuerst das Bildungsniveau erhdhen. Mit Wissen und
Kenntnissen kann ein Mensch sein Schicksal verandern. Es gibt
uber 100 Millionen Menschen innerhalb der ethnischen
Minderheiten, die meisten leben in armen Gebieten, in denen
auch die Schulbildungen prioritar entwickelt werden sollte.

9.2.5 Gesetzliche MaRnahmen und gesellschaftliche
Propaganda

Das ,,law on compulsory education® ist seit 20 Jahren in Kraft
getreten. Aber es gibt heute noch zahlreiche Schiler, die ihre
Bildung abbrechen. Nach diesem Gesetz tragen sowohl Staat als
auch Birger gemeinsam die Verantwortung dafir, dass Schiler
ihre Erziehungsmdglichkeiten erhalten. Der Staat soll den
Schilern Bildungsmoglichkeiten anbieten und Eltern missen ihr
Kinder in die Schule schicken. VVon daher sollte jede Regierung
danach streben, entsprechend zu handeln und notige
MaBRnahmen zu treffen, damit die Wichtigkeit und
Notwendigkeit schulischer Bildung den Eltern von Kindern in
ethnischen Minderheiten klar wird. Die MalRnahmen bei einem
Vergehen gegen dieses Gesetz sollten  konsequenter
durchgesetzt werden.
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9.2.6 Die Berufsausbildung auf dem Land sollte entwickelt
werden

Die meisten Schiler werden auch zukiinftig in den abgelegenen
Gebieten bleiben und als Bauern oder Hirten arbeiten. Die
schulische Ausbildung auf dem Land sollte nicht darauf
abzielen, dass die Schler eines Tages in die Universitat gehen
konnen. Die Berufsausbildung auf dem Land sollte unterstiitzt
und entwickelt werden, damit jeder Schiler dort
wissenschaftliche Techniken und Erkenntnisse vermittelt
bekommt, die er in seinem Leben unmittelbar durchsetzen kann.
Die Bauern und Hirten des 21. Jahrhunderts sollten in die Lage
versetzt werden, durch eigenes Wissen ihr Leben zu verbessern
und Not zu vermindern.
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