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Einleitung

Obwohl spatestens seit der " kritischen Friedenserziehung™ bekannt ist, dass Frie-
denserziehung nicht nur als das Verhindern eines (nuklearen) Krieges verstanden wer-
den kann, ist mit Bedauern zu beobachten, dass die Friedenserziehung nach dem Ende
des "Kalten Krieges™ wieder ins Hintergrund geraten ist.

Es war nie zuvor so deutlich, dass die Fehlpolitik eines Landes (d.h.. ausbeuterischer
Umgang mit Naturressourcen und Menschen, Umweltzerstérung, Atomindustrie
u.s.w.) dermalien verheerende folgen fir die Menschheit bzw. die ganze Welt haben
kann, wie es heute der Fall ist. Gerade deshalb ist die Friedenserziehung eines der
wichtigsten Aufgaben im neuen Jahrtausend geworden, die sich die Menschheit an-
nehmen muss.

In diesem globalen Zeitalter kann es nicht mehr nur um die Erhaltung und Férderung
des eigenen Lebens, sondern vielmehr auch um, das Schiitzen und Fordern aller Men-
schen bzw. Lebewesen gehen. Die Weckung eines Verantwortungsbewusstseins fur
alle Lebewesen kann mit Hilfe der Friedenserziehung verwirklicht und geférdert wer-
den. Wenn also der Weltfriede angestrebt und nachhaltig unterstiitzt werden soll, muss
solch ein Bewusstsein eine weltweite Anerkennung und Umsetzung erfahren.

Diese Tatsache nehme ich zum Anlass und versuche mit meiner vorliegenden Arbeit
darzulegen, warum sich die Friedenserziehung und ihre Bedeutung als "~“weltweite
Aufgabe™ in der Weltodffentlichkeit etablieren muss.

Im ersten Kapitel der Magisterarbeit wird in vier Abschnitten in die Problematik der
Friedenserziehung eingeleitet. Hierzu wird die theoretische Ruckstandigkeit der Frie-
denserziehung, die wissenschaftliche Position der Friedenserziehung, die Etappen
ihrer Entwicklung ab 1945 dargestellt und die typischen Einwénde gegen die Frie-
denserziehung kritisch diskutiert. Das zweite Kapitel widmet sich der terminologi-
schen Auseinandersetzung und schafft somit die Grundlagen fur das Verstandnis von
Frieden und Unfrieden. Im dritten Kapitel wird in drei Abschnitten die Bedeutung der
Friedenserziehung fiir eine Kultur des Friedens betont. Im ersten Abschnitt dieses Ka-
pitels wird die ldee einer ,,Kultur des Friedens* vorgestellt und erlautert. Die Schilde-
rung der wichtigsten Herausforderungen der Friedenserziehung ist das Thema des
zweiten Abschnitts. Die in diesem Abschnitt angeflihrten Herausforderungen, wie die

Ablehnung der Gewaltanwendung, Gerechtigkeit, Freiheit und Verantwortung fir den
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Né&chsten werden als die Grundvoraussetzungen fur eine Kultur des Friedens erlautert.
Der néachste Abschnitt beschéftigt sich mit den Handlungsfeldern der Friedenserzie-
hung.

Im vierten und letzten Kapitel der Arbeit wird das Beispiel ,,curriculares Strukturkon-
zept* von Horner vorgestellt, das zur Entwicklung und Aktualisierung friedenserzie-

herischer Curricula dient.
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| Friedenserziehung und ihre Probleme

1 DIE THEORETISCHE RUCKSTANDIGKEIT

1.1 Unklarheiten des Friedensbegriffs bzw. der Zielsetzung

Friedensforschung und Friedenspéadagogik sind in der misslichen Lage, sich nicht auf
einen geklarten positiven Begriff des Friedens stiitzen zu kénnen. Frieden ist namlich
mehr und anders als nur Abwesenheit von Krieg oder organisierter Gewaltanwen-
dung.® Jedoch ist der Friedensbegriff durch permanente Diskussionen ohne definitive
Ergebnisse in den Verdacht der Irrationalitat, des Schwammigen und schwer Greifba-
ren gekommen.? Gerade die Uniibersichtlichkeit der Definitionen und die Wider-
spruchlichkeit der Einschatzungen deutet auf den Reichtum des Friedensbegriffs, was
als seine Starke bezeichnet werden kann.®

Wie bei jedem pé&dagogischen Ziel besteht auch hier das Unbefriedigende darin, dass
man nie weil3, was man eigentlich erreicht hat. Es gilt wohl fur jedes padagogische
Handeln, dass der Anspruch und die Realitat auseinander fallen. Bei der Friedenser-
ziehung ist diese Differenz am starksten. Hier geht es um Ziele, deren Inhalte nicht
klar feststehen und auch nicht eindeutig messbar sind. Was meint man mit "Erziehung
zum Frieden’, "Erziehung zur individuellen Friedfertigkeit”, "Wissen lber Kriegsursa-
chen”, “Kritische Haltung gegeniber den Massenmedien”, "Kampfen gegen Gewalt-
strukturen der Gesellschaft’? Schon wegen der Komplexitat und Unklarheit der oben
angefuhrten Themenbereiche, sind die Erfolge der Friedenserziehung so schwer ab-
schatzbar. Es ist nicht deutlich, was man erreichen konnte und sollte. Erst musste ge-
zeigt werden, dass Erziehung bzw. auch Friedenserziehung die angestrebten Ziele
auch erreichen kann. Es musste geklart werden, welches Verhaltnis kulturelle Traditi-
on und Erneuerung durch Erziehung zueinander haben, wieviel in einer Generation

veranderbar ist, was man sich tiberhaupt vornehmen kann oder soll. Erst danach wéren

Vgl. Dirr, O.: Frieden - Herausforderung an die Erziehung. Stuttgart 1971, S. 15.

Vgl. dazu auch Wintersteiner, W.: Padagogik des Anderen. Minster 1999, S. 110.

Vgl. Réhrs, H.: Idee und Realitdt der Friedenspadagogik. (Hrsg.) Réhrs, H.: Gesammelte Schriften
Bd. 4. Weinheim 1994, S. 12.

®  Vgl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S.104.
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die didaktisch-methodischen Fragen, ndmlich mit welchen Inhalten und Mitteln diese

Ziele anzustreben sind, zu klaren.*

1.2 Das Verstandnis von Erziehung

Durch die Erziehung soll Bereitschaft zu Wahrheit, zu Kooperation und Kommunika-
tion gewéhrleistet werden, damit man die Lage anderer besser verstehen kann, so dass
jeder, der anders lebt, nicht gleich verdéchtigt wird. Man soll dadurch in der Lage
sein, sich gegenseitig besser zu verstehen. Die Reicheren, Méchtigeren sollen nicht
beneidet oder geflirchtet und weniger Erfolgreiche nicht verachtet werden. Kooperati-
on und Kommunikation kénnten daflir sorgen, dass Bewunderung aus dem einen und
Hilfsbereitschaft aus dem anderen wird.> Nohl (1947) meint, dass der Sieg, der E-
goismus eines leeren Genusslebens, durch Erziehung bekampft werden muss.® ,Was
wir brauchen, ist die Erziehung zur Synthese von Eigen-Initiative und von Einordnung
um der Mitverantwortung jedes einzelnen fiir alle Willen“’ so Grimme. Diirr (1971)
ist der Ansicht, dass ein unrichtiges Erziehungsverstandnis genauso hemmend ist, wie
ein reduzierter Friedensbegriff. Ihm nach, hat die erzieherische Absicht, Kinder zur
Freiheit und Unabhéangigkeit von gesellschaftlichen Zwangen zu bringen, zu einer
einseitigen Personlichkeits- und Individualpéddagogik gefuhrt, so dass der Einzelne,
ohne die Bedurfnisse seiner Umgebung wahrnehmen zu kénnen, seine eigene Existenz
und Bildung pflegte. Bei Erziehung zum Frieden wirde solch ein Verstdndnis von
Erziehung nur auf den privaten Seelenfrieden abzielen und dabei ibersehen, in welch
umfassenden Sinn der einzelne mit dem gesellschaftlich-politischen Leben verflochten
und von ihm gepragt ist.® Durch die Erziehung, die sich auf die friihe Kindheit kon-
zentrieren muss, weil nach den Kenntnissen der Tiefenpsychologie schon in der fri-

hen Kindheit die Charaktere sich herausbilden, die auch im spéteren Leben fur die

* ebd., S.15.

> Vgl. v. Hentig, H.: Erziehung zum Frieden (1967). In: Heck, G. / Schurig, M. (Hrsg.): Friedenspé-
dagogik. Theorien, Ansétze und bildungspolitische VVorgaben einer Erziehung zum Frieden (1945-
1985). Darmstadt 1991, S. 112.

Vgl. Nohl, H.: Die padagogische Aufgabe der Gegenwart. In: Die Sammlung. Zeitschrift fur Kultur
und Erziehung. Gottingen 1947, S. 694-701.

Vgl. Grimme, A.: Vom Sinn der Erziehung heute. In: Neue Sammlung. Zeitschrift fur Kultur und
Erziehung. Gottingen 1945/46, S. 66.

& vgl. Diirr, 0.: a.a.0., 1971, S.18.
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Untaten verantwortlich zu machen sind, ist es einer Besinnungslosigkeit entgegenzu-
arbeiten, um die Menschen davon abzubringen, ohne Reflexion auf sich selbst nach
auflen zu schlagen. Erziehung ist besonders dann sinnvoll, wenn sie zu einer kritischen
Selbstreflexion erzieht.®

Erziehung hat nicht nur eine gesellschaftskritische Funktion, sondern auch eine gesell-
schaftsverdndernde und -weiterfihrende Funktion. Friedenspadagogik setzt dieses
Verstandnis von Erziehung voraus. Dabei wére weder die Proklamation der Ohnmacht
der Erziehung noch die Erklarung der Allmacht angemessen.™® Kiipper und Lobner
(1969) sagen, dass Erziehung als ein die Wirklichkeit des Menschen strukturierendes
Handeln, d.h. ein Politikum zu verstehen ist, das eine indispensable, eigenstandige
politische Verantwortung hat. Mit anderen Worten ist Erziehung die Realisierung der
gesellschaftlichen Freiheitschance, Grunddemokratisierung, Verantwortungsfahigkeit,
Option fiir die Humanisierung der Gesellschaft.!!

Mitscherlich, M. und Mitscherlich, A. (1977) nennen zwei Grundtypen von Erzie-
hung, ndmlich die ,,Dressaterziehung“ und die ,,verstehende Erziehung®. Dressurme-
thode beruht auf Erzeugung von Denkhemmungen, d.h. Intensivierung von Tabus und
forcierter Triebabwehr, und erzeugt daher bestenfalls Kulturgehorsam sowie den Wi-
derwillen dagegen zugleich. So kommt es in Belastungssituationen dazu, dass die un-
terdriickten Triebtendenzen hervorbrechen und das Ich, das zuvor unterdriickt wurde,
steht dem Ereignis hilflos gegeniiber. Die ganze Besinnung auf die htheren Werte der
Kultur, in der man lebt, geht verloren. Die einfiihlende Erziehung dagegen, die statt
der Unterdriickung auf den friedfertigen Umgang mit den Trieben abzielt, kann hilf-
reich sein. Das Ziel ist der Verzicht auf das ungehemmte Ausleben der aggressiven
Neigungen durch Einsicht und freiwillige Selbstbeherrschung. ,,Besonnene und der
Einfiihlung fahige Erziehung weil um den Schmerz, den das stetige Verzichtenmiis-
sen auf egoistische Lustbefriedigung mit sich bringt. Sie fihrt den Menschen langsam
zur Wahrnehmung des anderen hin und schafft dabei die erste VVoraussetzung fir seine

spatere Kultureignung.*?

°® vgl. Adorno, T.: Erziehung nach Ausschwitz. In: Heck, G. / Schurig, M. (Hrsg.): a.a.0., 1991, S. 82
1 vgl. Durr, O0.: a.a.0., 1971, S. 24.

1 vgl. Kipper, Ch. / Lobner, M. R.: Aspekte zum Problem: Friedenserziehung und politische Wirk-
lichkeit. In: Heck, G. / Schurig, M. (Hrsg): a.a.0., 1991, S. 127.

2 vgl. Mitscherlich, A. / Mitscherlich, M.: Die Unfahigkeit zu trauern. Miinchen 1977, S. 103 f.
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Dann gibt es radikale Kritiker, wie z.B. die Vertreter der Antipadagogik, die auf Frie-
denspéadagogik allein deswegen ganz verzichten, weil Erziehung und Frieden nicht
vereinbar seien. Demgemass hat Erziehung zweierlei Konzepte zur VVoraussetzung, so
Gronemeyer (1982); namlich ein Konzept von der Zukunft, woraufhin man erziehen
will und ein Konzept vom Kind: wer es werden soll. Und gerade das, also ein Konzept
von der Zukunft zu haben, sei ein feindseliger Akt, da es eine Normalitét flr verbind-
lich erklare. Und ein Konzept von einem Kind zu haben sei feindselig, weil es den

anderen zum Opfer des Erziehers mache.*®

1.3 Das Nachhinken der Erziehungswirkung

Der Friedenserziehung konnte angelastet werden, dass sie fur politisch akutes Handeln
jetzt und hier zu spat komme. Denn zum einen hat es Erziehung mit jungen Menschen
zu tun, die noch nicht in 6ffentlicher Verantwortung stehen. Es bedarf erst einer lan-
gen Zeit, bis sie die politisch relevanten Entscheidungen treffen. Zum anderen dauert
es immer eine Weile, bis die Anspriche der Gesellschaft zum Bildungsgegenstand
werden.' Wie jede erzieherische MaBnahme ist auch Friedenserziehung auf einen
langfristigen Prozess angewiesen. Die Frichte dieser Arbeit kénnen sich oft erst nach
Beendigung der Schulkarriere deutlich machen.™ Die Erfolge der Friedenserziehung
stellen sich nicht schnell ein. Sie sind durch viele kleine Schritte als Grundlage fr
groRe Schritte zu erreichen.*® , Immer besteht also die Gefahr, dass die Erziehung mit
ihrem Einfluss zu spat kommt, weil die Katastrophe eingetreten ist, ehe diese sich hat
auswirken kénnen.“!” Gerade solche Katastrophensituationen sollen ja durch die Er-
ziehung verhindert werden. Die Erziehung ist als eine Investition fir die Zukunft zu

verstehen. Und wenn die Katastrophe schon eingetreten ist, missen erstmals sofortige

3 vgl. Gronemeyer, M. (Hrsg.): Frieden vor Ort. Frankfurt 1982, S.142.
Vgl. dazu noch u.a. Boulding, E.: Peace Education: A conversation with Elise Boulding. In: peace,
environment and education. 1991, S. 36. van Dick, L.(Hrsg.): Lernen in der Friedensbewegung.
Verantwortung von Padagogik. Weinheim / Basel 1984, S. 12.

¥ vgl. Durr, 0.: a.a.0., 1971, S. 19.

5 vgl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 15.

1 vgl. Picht, G.: Zum Begriff des Friedens. In: Funke, M. (Hrsg.): Friedensforschung — Entschei-

dungshilfe gegen Gewalt. 2. Aufl. Bonn 1978, S. 26.

Vgl. Bollnow, O. F.: Sicherheit und Frieden als Erziehungsaufgabe In: Heck, G. / Schurig, M.

(Hrsg): a.a.0., 1991, S. 63.

17
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politische MaRnamen getroffen werden. Praventive Mallnahmen mussen nachher als
Erziehungsziel gesetzt werden, damit diese MaRnahmen bzw. das Erreichen der Ziele

nachhaltig unterstutzt werden.

1.4 Die Welt des organisierten Unfriedens

Es wird haufig die Frage gestellt, wie Erziehung bzw. Weitergabe von Tradition - in
diesem Fall “friedliche Tradition” - funktionieren soll, wenn es diese Tradition noch
gar nicht gibt. Die Rahmenbedingungen fur den angestrebten Frieden fehlen in den
meisten Gesellschaftssystemen. Der Erfolg der Friedenserziehung ist schon wegen der
unfriedlichen Spielregeln der Gesellschaft gefahrdet, d.h. dass Friedenserziehung, wie
auch oft ausgefiihrt, unter unfriedlichen Bedingungen stattfindet.*® So ist auch die
Frage von Dieter Senghaas (1969) berechtigt, wenn er sagt: ,,Wie ist Erziehung zum
Frieden in einer Welt organisierter Friedlosigkeit tiberhaupt denkbar und méglich?«*®
Es ist also nicht ausgeschlossen, dass Friedenserziehung unter diesen Bedingungen in
zweierlei Hinsicht scheitern kann. ,,Entweder es scheitert schon der Prozess der Erzie-
hung, weil die umgebenden Verhaltnisse alle pddagogischen Bemuhungen konterka-
rieren und die angestrebte Qualifizierung zu gewaltfreier Konfliktlésung nicht statt-
findet. Oder sie scheitert als Erziehung, insofern sie zwar bestimmte friedfertige Ver-
haltensweisen antrainiert, diese sich aber auflerhalb der Erziehungssituation nicht
“bewahren’, nicht sozial honoriert werden“.?

Wihrend auf der Ebene der Staaten die Politik mit Drohstrategie und Feindbildern
betrieben wird, soll die Friedenserziehung beim einzelnen Menschen auf Volkerver-
standigung, Kooperation und friedliche Konfliktldsung hinarbeiten. Um das ganze
Spektrum der Ursachen des Krieges in den Blick zu bekommen, sei es fir die Frie-
denserziehung notwendig, dieses Problem auf drei Ebenen anzugehen so Nicklas /
Ostermann (1975): Erstens ist es notwendig, die individuellen Strukturen der Unfried-
lichkeit wie Vorurteile, Feindbilder und aggressives Verhalten zu untersuchen. Es ist
zu fragen, wie solch ein individuelles Verhalten zu verandern ware und welche Moég-
lichkeiten die Erziehung dazu anbietet. Zweitens missten die Formen der Unfried-

lichkeit auf gesellschaftlicher Ebene angegangen werden. Welche gesellschaftliche

8 vgl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 16.
19 vgl. Senghaas, Dieter.: Abschreckung und Frieden. Frankfurt am Main 1969, S. 258.
2 vgl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 16.
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Strukturen erzeugen Hass, Feindschaft und schlieBlich Krieg? Gibt es Mdglichkeiten,
diese gesellschaftlichen Bedingungen durch Erziehung zu verdndern? Dies waren
hierzu die wichtigsten Fragen. Schlie3lich misste das internationale System hinsicht-
lich folgender Fragen untersucht werden: Warum ist das internationale System durch
Gewalt, Konflikt und Krieg bestimmt? Gibt es Moglichkeiten diesen Zustand perma-
nenter Friedlosigkeit zu verandern? Und: Welchen Beitrag kann die Erziehung dazu
leisten.*

In diesem Zusammenhang ist hier Nicklas und Osterman (1976) zuzustimmen, wenn
sie im Gegensatz zu Galtung (1973) die Friedenserziehung gerade in der Schule ange-
sichts der dort vorherrschenden Strukturen des Unfriedens empfehlen: ,,In diesen
Strukturen muss sie agieren und versuchen, wirksam zu werden. Sie muss sich gleich-

sam das Feld ihrer Wirkungsmdglichkeiten erst selber bereiten.

1.5 Vom “Vaterhaus” zu den “Vereinten Nationen”

Wie immer der Friede betrachtet wird, bezeichnet er eine bestimmte Art von Sozial-
beziehung und Sozialstruktur. Der Friedensbegriff wird von verschiedenen quantitati-
ven Dimensionen sozialer Gebilde bestimmt. Es gibt Friede im kleinen, im personli-
chen und privaten Raum und im grof3en bzw. internationalen Raum.

Mit ,,Mikro-Bereich®, wird im folgenden der soziale Nahbereich gemeint, in diesem
Zusammenhang insbesondere Familie und Schule, mit ,,Makro-Bereich* das Feld der
Politik sowohl im innerstaatlichen als auch im internationalen Bereich. Sofern Erzie-
hung auch auf das Erlernen von vernlinftigem Verhalten abzielt, muss sie die Verbin-
dung von Denken und Tun, Einsicht und Anwendung und das Ubende Festigen von
Verhalten im Auge haben. Fir das Kind beginnt das Ganze im sozialen Nahbereich.
Das Hineinwachsen des Kindes in den Makrobereich erstreckt sich, entsprechend den

verschiedenen sozialen Ebenen, iiber einen langen Zeitraum.?

2L vgl. Nicklas, H / Ostermann, A.: Kann man zum Frieden erziehen? In Heck, G. / Schurig, M.

(Hrsg.): a.a.0., 1991, S. 188.

22 Vgl. Nicklas, H. / Ostermann, A.: Zur Friedensfahigkeit erziehen. Miinchen 1976, S. 118.
Vgl. Galtung, J.: Probleme der Friedenserziehung. In: Wulf, Ch. (Hrsg.): Kritische Friedenserzie-
hung. Frankfurt/M. 1973, S. 27.

2 \gl. Kiipper, Ch.: Friedenserziehung eine Einfiihrung. Opladen 1979, S. 68.
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1.5.1 Frieden im sozialen Mikro-Bereich

Auch wenn die Auffassung richtig ist, dass der Krieg und der Friede nicht als Sum-
menph&nomen bzw. als Addition vieler einzelner aggressiver oder friedfertiger Ein-
stellungen verstanden werden soll, folgt aus ihr nicht, dass damit der soziale Nahbe-
reich fur die Friedenserziehung nicht mehr interessant ist. Seine Vernachlassigung
wirde den Friedensgedanken verkirzen.

Wenn man den privaten Frieden als das Miteinanderauskommen im Alltag bzw. in
den unmittelbaren Lebensbeziehungen des Einzelnen versteht, schlie8t er zunéchst
alles mit ein, was unter dem Stichwort soziale Erziehung gemeint ist. Deswegen ist er
ein Erziehungsziel fiir sich, dass selbst dann gelten musste, wenn es mit dem Frieden
im Makro-Bereich nichts zu tun héatte. Der soziale Mikrobereich spielt im positiven
Friedensbegriff eine wesentliche Rolle. ,,Die Verminderung von struktureller Gewalt,
von sozialer Ungerechtigkeit wirde ihr eigentliches Ziel verfehlen, wenn die Men-
schen mit den dadurch gewonnenen Entfaltungschancen nichts anzufangen wiissten,
d.h. wenn nicht auch Gewalt im Zwischenmenschlichen abgebaut wirde, wie umge-
kehrt der Friede im kleinen nicht viel hilft, wenn Ungerechtigkeit im grof3en herrscht
und den sozialen Lebensraum einengt. Frieden im Mikro- und im Makro-Bereich be-
dingen sich gegenseitig; erst beide zusammen ergeben den Frieden und kdnnen so der

Forderung dieses Begriffs entsprechend*.**

1.5.2 Frieden im Makro-Bereich

Kipper (1979) ist der Ansicht, dass der Friede in der geschichtlichen Entwicklung
auch im Kleinen bzw. in den Familien und Dorfgemeinschaften anfing. Von dort aus
héatte er sich in grofReren Rdumen, in Stammesgebieten, Staaten und Kontinenten ver-
breitet. Heute nimmt er den ganzen Globus als Bezugspunkt. Wenn der Friede nur im
sozialen Nahbereich bleibt, so ist er immer in Gefahr ein geschlossener Friede zu wer-
den, der die eigene Gruppe von den anderen abkapselt. Das Friedensverstandnis muss
mit der menschlichen Entwicklung schrittweise erweitert und eréffnet werden, so dass
der Mensch am Ende in der Lage ist von alltdglichen Erfahrungen aus, die Verhaltnis-
se in der Gemeinde, im Staat, in Staatengruppen und schlieBlich die weltumspannen-

2 ebd., S. 69 f.
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den Probleme besser zu verstehen.? Dazu auRert sich Diirr (1971) zu Recht folgen-
dermalien: ,,Uns soll im Augenblick nur das eine beschéftigen, das als didaktisches
Konzept lange Zeit padagogisches Geschehen bestimmte: Das Unterrichtsprinzip
namlich: vom Nahen zum Fernen, vom privaten Bereich zur Offentlichkeit, von den
Primargruppen zu den Sekundarsystemen, von dem Nahbereich erzieherischer Ein-
flisse zum Grof3bereich weltpolitischer Entscheidungen. Mit anderen Worten: Es ist
die strukturelle und pé&dagogische Stimmigkeit des Grundsatzes zu untersuchen:
“Vom Vaterhaus zu den Vereinten Nationen™, “von der Heimat zur Welt™". Dieses
didaktische Modell tragt nicht mehr.«?®

® ebd., S.70f.
% \/gl. Diirr, 0.: a.a.0., 1971, S. 20.
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2 DIE FRIEDENSPADAGOGIK UND IHR WISSENSCHAFTLICHES UMFELD

2.1 Friedenspadagogik - Teildisziplin der Padagogik

Der Friedenserziehung ist es bis heute nicht gelungen, sich als eine anerkannte Wis-
senschaftsdisziplin innerhalb der Padagogik zu etablieren.?” Dass es keines eigenen
Teilbereichs einer Friedenspédagogik bedirfe, wird mit der unbestreitbaren Tatsache
argumentiert, dass jede Erziehung auf Friedenserziehung abzielen muss. Die Frie-
denserziehung konne sich begreiflich in der Erziehung auflésen, somit sei auch keine
spezielle wissenschaftliche Disziplin notwendig.?® Wintersteiner (1999) kann man nur
zustimmen, wenn er dagegen anflhrt, dass Erziehung zum Frieden ein grundlegendes
Prinzip der Erziehung sein soll, dies aber nicht bedeuten kann, dass sie mit Friedens-
erziehung identisch ist. AuRerdem steht das Faktum dagegen, ,,dass es eine konkrete
friedenserzieherische Praxis gibt, die einer wissenschaftlichen Begleitung und Refle-
xion bedarf, &hnlich wie sich die Fachdidaktiken als Wissenschaften des Fachunter-
richts legitimieren. Damit verfugt Friedenspadagogik Uber alles, was flr eine wissen-
schaftliche Teildisziplin notwendig ist: tUber ein klares Aufgabenfeld und lber geeig-
nete Methoden dieses Feld zu bearbeiten.“*

Geschwacht wird Friedenspadagogik eher durch die politischen Machtverhaltnisse
und hochschulpolitischen Einflussmdglichkeiten, die es wiederum erschweren, eine

systematische Theorie der Friedenserziehung aufzuarbeiten.*

7 \Vgl. Bast, R.: Ziele, Konzepte und Probleme friedenspolitischer Erziehungs- und Bildungsarbeit. In

Calliel3, J./Lob, R. E.(Hrsg.): Handbuch Praxis der Umwelt- und Friedenserziehung. Bd. 1. Diissel-
dorf 1987, S. 603.
Vgl. dazu auch: Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 17 f.
%8 vgl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 18, sowie Rohrs, H.: a.a.0., 1994, S. 22 f,
2 vgl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 18.
% vgl. dazu die Diskussionen dariiber bei Miller-Kipp, G.: Der politische Friede, die padagogische
Arbeit und das erziehungswissenschaftliche Kopfzerbrechen. In: Zeitschrift fiir Paddagogik 6/1986,
S. 787-796, sowie Bast, R.: Ziele, Konzepte und Probleme friedenspolitischer Erziehungs- und Bil-

dungsarbeit. In CallieR, J./Lob, R. E.(Hrsg.): a.a.0., 1987, S. 596-606.
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2.2 Friedenspadagogik - Teildisziplin der Friedensforschung

Die Friedensforschung ist das Kind des wissenschaftlich-technologischen Zeitalters,
in dem die verheerenden Folgen eines Atomkrieges deutlich wurden. Sie ist eine in-
terdisziplindre Wissenschaft, die ihre Aufgabe nur in Zusammenarbeit mit den sozial-
und naturwissenschaftlichen Disziplinen l6sen kann, indem sie die Fragestellungen
und Methoden dieser Disziplinen in ihr Verfahren einbezieht. Alle friedensrelevanten
Einsichten aller wissenschaftlichen Disziplinen missen in diesem kommunikativen
Prozess durch die Friedensforschung abgefragt werden. Der Friede in jenem komple-
xen Sinne, der auf die Abwendung von Gewalt in Innen- und AuBenpolitik, auf die
Uberwindung von physischer und psychischer Not und auch auf die Verwirklichung
von personaler Freiheit und sozialer Gerechtigkeit abzielt, ist das Gegenstandsgebiet
der Friedensforschung.

,» Die Friedensforschung ist vielmehr der umfassende Versuch, unter Heranziehung
aller relevanten Wissenschaften die differenzierte Fragenkette nach der Entstehung
und Uberwindung von Konflikten, Aggressionen sowie kriegerischen Auseinanderset-
zungen im Leben des einzelnen sowie im staatlichen und zwischenstaatlichen Bereich
in ihrer vielfach verschlungenen Wechselwirkung zu klaren*.*

Die Stiftung des Friedens ist ein aulerordentlich komplexes Aufgabenfeld, das in alle
Lebensregionen des Mikro- und Makrobereichs hineinreicht. Konfliktkonstellationen
in der Privatsphare, im Berufsraum und ihre Klarung sind fir die Friedensforschung
genauso wichtig, wie die Gestaltung der zwischenstaatlichen Verhéltnisse und die
wirtschaftspolitischen Beziehungen zwischen Industrie- und Entwicklungslandern.
Die Friedensforschung hat das politische Beziehungsgeflecht im Hinblick auf seine
humanisierende Dienstfahigkeit zu prifen und den Ergebnissen entsprechend neue
Alternativen und Ldsungsvorschldge zu fordern. Dabei ergeben sich natirliche Ko-
operationsmoglichkeiten und -notwendigkeiten mit der Friedenspédagogik.

Die Friedenspéadagogik selbst ist auf eine Kooperation mit der Friedensforschung an-
gewiesen. Gleichzeitig muss sie mit der Soziologie, Sozialpsychologie und Politikwis-

senschaft zusammen arbeiten. Die Friedenspadagogik muss alle politischen Aufgaben

%1 vgl. Réhrs, H.: a.a.0., 1994, S. 81 f.
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hinsichtlich ihrer staatsrechtlichen, anthropologischen und friedenserzieherischen Re-
levanz kritisch erdrtern, um inhumane Praktiken ausweisen zu kénnen. %

Wintersteiner (1999) betont, dass Friedenspédagogik nicht nur als Teilbereich der
Padagogik, sondern auch als eine spezielle Disziplin der Friedensforschung zu be-

trachten ist.*

2.3 Friedenserziehung und Friedensbewegung

Die Friedensbewegung sorgte fir Erneuerung und Belebung der Friedenserziehung,
weil sie besonders die Praxisorientierung der Friedenserziehung gefordert hat. Fur die
jeweiligen regionalen Gegebenheiten, Schulfacher und Schultypen wurden methodi-
sche und didaktische Hilfen herausgearbeitet und bereitgestellt. Gleichzeitig aber
wurden die Grenzen zwischen Friedenserziehung und Friedensbewegung verwischt

und die theoretische Fundierung der Friedenserziehung somit stark vernachlassigt.*

2.4 Die padagogischen Nachbardisziplinen

Neben dem Begriff "Friedenserziehung™ gibt es noch eine ganze Reihe andere Pada-
gogiken, Begriffe und Konzepte mit dem Ziel, bessere Lebensbedingungen fir die
Menschheit herzustellen. Einige von ihnen sind Erziehung zur Abristung, Menschen-
rechtserziehung, Friedens- und Umwelterziehung, politische Bildung, globale Erzie-
hung, internationale Erziehung, interkulturelles Lernen, soziales Lernen, u.a. Sie be-
zeichnen teilweise dhnliche Ziele wie die Friedenserziehung oder verstehen sie als
einen Unterbegriff ihres Ziels. Die Vielfalt dieser Beziehungen sorgte fiir Verwirrung
und Kritik. Es wird auch behauptet, dass all diese Konzepte keine ernsthaften Padago-
giken seien, sondern vielmehr als Modeerscheinungen betrachtet werden konnten.*®
Da auch im allgemeinen die Auffassung herrscht, dass die genannten Termini irgend-
wie alle zusammen gehdren und dasselbe meinen, ware es wichtig zu fragen, in wel-
chem Verhdltnis diese Begriffe zur Friedenserziehung stehen. Die Wahl von Leitbeg-

riffen drickt unterschiedliche Perspektiven und Strukturierungsversuche aus.

% ebd., S. 82.
¥ vgl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 18.
% ebd., S. 20.
% Vgl. dazu u.a. Gronemeyer, M.: Lernen mit beschréankter Haftung. Uber das Scheitern der Schule.

Berlin 1996.
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Wie auch bei dem Begriff "Erziehung zur Abrustung” greifen einige Termini einen
relativ eng umrissenen Aspekt heraus, welcher als eine Teilaufgabe der Friedenserzie-
hung verstanden werden kann. Andere Begriffe wie z. B. "Menschenrechtserziehung
beschreiben bestimmte Themenfelder, die man als Teilgebiete der Friedenserziehung
bezeichnen kann, die aber auch eine gewisse Eigenstandigkeit beanspruchen. "Um-
welt- und Friedenserziehung” werden traditionell als verwandt betrachtet. Das monu-
mentale “"Handbuch der Umwelt- und Friedenserziehung™ (1987-1988) ist ein gutes
Beispiel dafiir, dass die Konvergenzen der Umwelt- und Friedenserziehung viel stér-
ker betont werden, was am Ende der 70er Jahre nicht der Fall war.*® CallieR (1987)
begriindet die Wahl dieses Doppeltitels damit, dass Umwelt und Frieden gemeinsam
zu den wichtigsten Uberlebensfragen der Gegenwart geworden sind.*’

In den gegenwaértigen padagogischen Diskussionen werden die Begriffe wie "Umwelt-
erziehung” bzw. "Umweltbildung” immer mehr zugunsten des Begriffs "Bildung fir
nachhaltige Entwicklung” aufgegeben.®

“Politische Bildung” ist ein Begriff, der sich als umfassendes Erziehungskonzept ver-
steht, das auch Friedenserziehung einschlieft. Hier wird mit dem Ausdruck "Bildung’
der Bezug auf Werte hervorgehoben und der emanzipatorische Aspekt betont. Ande-
rerseits muss gesagt werden, dass der Frieden sich nicht nur auf seine politische Di-

mension reduzieren lasst.*®

% vgl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 22 f.

¥ vgl. CallieR, J. u.a. Vorwort des ersten Bandes. In Callie, J./Lob, R. E. (Hrsg.): a.a.0., 1987, S.
XXV.

Vgl. dazu Reichel, N.: Agenda 21 als Impuls. Von der Umweltbildung zur Bildung fur nachhaltige
Entwicklung. In: Politische Okologie, 51, Mai/Juni 1997, S. 27 ff.

¥ Vgl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 26.
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3 ETAPPEN FRIEDENSPADAGOGISCHER ENTWICKLUNG AB 1945

Die erstmals von der “kritischen Friedenserziehung”™ vorgenommene Einteilung der
Friedenspadagogik in verschiedene Etappen ist nicht ganz unproblematisch. Wie auch
hier gleich als Beispiel illustriert werden soll, sind die Einteilungen nicht einheitlich.*°
Die Einteilung der Etappen von Brigitte Reich (1985):
1. Erziehung zur Volkerverstandigung — der idealistisch-appellative Ansatz
2. Erziehung zur Konfliktfahigkeit — der individualistisch-einiibende Ansatz
3. Kritische Friedenserziehung — der gesellschaftsbezogen-aufklarende Ansatz
4. Erziehung zur Abriistung — der politisch-kollektive Ansatz**
Die etwas andere Einteilung von Nicklas/Ostermann (1993);
1. Erziehung zur Volkerverstandigung nach dem Weltkrieg:
- Individualpsychologischer Ansatz
- Frieden durch Integration und Assoziation
2. Kritische Friedenserziehung im Schatten des Ost-West-Konflikts:
- Organisierte Friedlosigkeit
- Strukturelle Gewalt
3. Heutige Situation nach Ende des Ost-West-Konflikts:
- seit 1989, globale neue Unubersichtlichkeit
- Biirgerkrieg und neue, gesellschaftsinterne Konflikttypen*?
Trotz dieser unterschiedlichen Einteilungen kann man die Etappen der friedenspéda-
gogischen Entwicklung grob in drei Phasen unterscheiden:
1. Phase: Ansétze, die in unterschiedlicher Weise die personlichen Fertigkeiten und

Konfliktfahigkeit im Zentrum haben, wie sie vor allem in der Nachkriegszeit unter

%0 \Vgl. dazu das Stichwort ,,Friedenspadagogik* in: Dieter S. Lutz.: Lexikon Rustung Frieden Sicher-

heit. Miinchen 1987.

Vgl. Klaus Schiitz: Mobilmachung fiir das Uberleben. Waldkirch 1981, S. 138 ff. Alfred Heck:

Friedenspadagogik — Kritik und Analyse. Essen 1993.
1 Vgl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 32. Vgl. dazu auch: Reich, B.: Friedenserziehung in der
Bundesrepublik Deutschland. VVortragsmanuskript. In: Materialien der ADFE Nr. 3/1985, S. 5-26.
Vgl. Nicklas, H./Ostermann, A.: Friedensfahigkeit. Aspekte der bisherigen friedenspidagogischen
Diskussion und Perspektiven fir die Zukunft. In: Galtung, J. / Kinkelbur, D. / Nieder, M. (Hrsg.):
Gewalt im Alltag und in der Weltpolitik. Munster: Agenda 1993, S. 59-70.
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dem Eindruck des Weltkrieges, und dem damals entsprechenden Paradigma der unpo-
litischen Erziehung entwickelt wurden.

2. Phase: Die kritische Friedenserziehung in den 60er und frithen 70er Jahren und ihre
bleibende Leistung, die Einforderung des politischen Anspruchs. Fur diese Phase sind
die Stichworte ,,organisierte Friedlosigkeit* (Senghaas) und ,strukturelle Gewalt*
(Galtung) paradigmenbildend. ,,Kritische Friedenserziehung stellt in Absetzung von
diesen von der Psychologie herkommenden Konzeptionen nicht die Frage nach
Kriegsursachen im Innern des Menschen, sondern sucht nach politischen und gesell-
schaftlichen Voraussetzungen kollektiven Unfriedens. Sie will zu politischem Han-
deln mit dem Ziel der Realisierung sozialer Gerechtigkeit befahigen.“*

3. Phase: Die neuen Ansétze, etwa ab 1989, die die neuen objektiven Gegebenheiten,
wie das Ende des Ost-West-Gegensatzes, den neuen Globalisierungsschub, aber auch
die Zunahme neuer Gewaltformen in der Gesellschaft, unpolitische Burgerkriege und
nicht ideologisch motivierte oder gerechtfertigte Gewalt verarbeiten.

Hier ist Wintersteiner (1999) zuzustimmen, wenn er im Gegensatz zu anderen Ab-
grenzungen flr ein kombiniertes Modell pladiert, das die bisherigen Einsichten nicht
verwirft, sondern nutzt, ihnen aber im Licht neuer Einsichten einen verdnderten Platz
zuweist. Andere Bemuhungen um Friedenserziehung sollten nicht als Gegner betrach-
tet werden, sondern als notwendige Partner, von den man lernen kann. Das wiederum
mindert nicht im Geringsten die Scharfe der intellektuellen Auseinandersetzungen,

denn gerade in ihr besteht der Lernprozess.**

** Vgl. Broschart, M.: Erziehung zum Frieden: Auseinandersetzungen mit friedenspadagogischen
Konzepten in der Bundesrepublik Deutschland. Frankfurt am Main / Bern / Las Vegas 1978, S. 83.
“vgl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 32 f.
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4 FRIEDENSERZIEHUNG UND KRITISCHE ERORTERUNG TYPISCHER EINWANDE

4.1 Friedenserziehung

Ohne die potentiellen Ursachen aggressiven Verhaltens im gesellschaftlichen Rahmen
aufgedeckt zu haben, muss sich Friedenserziehung von einer Praxis freihalten, die die
Losung von Konflikten und Aggressionen eindibt. Sie darf nicht unter dem Aspekt der
Konfliktlésung ein Harmoniemodell gestalten, das zu der vorgegebenen gesellschaft-
lichen Wirklichkeit in scharfem Gegensatz steht. Die Frage, wie grol} das Konflikt-
und Aggressionspotential eines heranwachsenden Menschen einer bestimmten Alters-
stufe anthropologisch ist und sein darf, ohne die Entwicklung zu gefahrden, ist hoch
verantwortungsvoll.*

Friedenserziehung ist Erziehung zur Friedensféhigkeit, also nicht nur zur passiven
Friedlichkeit. Menschen sollen dazu beféhigt werden, sich aktiv fur den Frieden auf
allen Ebenen einzusetzen. Sie sollen lernen, Konflikte gewaltfrei zu I6sen und mit den
eigenen Aggressionen verantwortungsbewusst umzugehen.*® Der Mensch soll nicht
nur um den Bestand des Friedens mit bangen, sondern er soll in Bewusstsein seiner
Verantwortung um Verwirklichung und Erhaltung des Friedens mitarbeiten.*” ,,Den
kranken Kriegswutigen heilen, dem Krieg den Sieg nehmen, die Not enden, die kein
Gebot kennt“*®, so beschreibt von Hentig die Funktion der Friedenspadagogik. Rohrs
meint, dass Friedenserziehung vor allem die Friedensbereitschaft, Friedensfahigkeit
und Friedensfertigkeit im Menschen zu entwickeln habe und fahrt fort: ,,Friedensbe-
reitschaft umschliel3t die Moglichkeit, Konflikte als solche zu erkennen und an ihrer
Losung mitzuwirken, sodass die Kooperationsbasis eine Festigung erféahrt. Dement-
sprechend beschreibt die Friedensfahigkeit die menschliche Qualifikation, den Frieden

als sozialen Prozess hinsichtlich seiner Moglichkeiten zu gestalten. Die Friedensfer-

* vgl. Rohrs, H.: a.a.0., 1994, S. 86.
% Vgl. Erlauterungen zur Friedenserziehung: Thesen der GEW. : Schweitzer, J. (Hrsg.): Bildung fir
eine menschliche Zukunft. Solidaritat lernen — Technik beherrschen — Frieden sichern — Umwelt
gestalten. Bildungspolitischer Kongress der GEW 1986. Weinheim / Miinchen 1986, S. 255.
Bollnow, O. F.: Sicherheit und Frieden als Erziehungsaufgabe In: Heck, G. / Schurig, M. (Hrsg):
a.a.0., 1991, S. 65.

*® Vgl. Hentig, H. v.: Erziehung zum Frieden (1967). In: Heck, G. / Schurig, M. (Hrsg.): a.a.0., 1991,

S. 100.
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tigkeit schliel3lich zielt Gber alle Fahigkeit, Konflikte zu erkennen und kooperativ zu
agieren hinaus auf die kluge Einsatz- und Handlungsbereitschaft fur den Frieden im
eigenen Lebensraum mit Verantwortung fur die Gberregionale und tbernationale Ziel-
setzung.“* Nur dann kénnen alle Friedensbestrebungen wirksam werden, wenn sie
erzieherisch allen Menschen in allen Lebensjahren und jederzeit einsichtig gemacht
werden. Nur als universelle erzieherische Aufgabe fur alle Menschen kénnte ein dau-
erhafter Friede gewonnen werden.*® Nicklas und Ostermann betonen, dass Friedenser-
ziehung nicht “"Erziehung fir den Frieden”” bedeuten kann, weil es diesen Zustand
noch nicht gibt. Sie mussen noch durch gesellschaftliches Handeln hergestellt werden.
Daher muss Friedenserziehung als die Befahigung, den Zustand des Friedens herzu-
stellen und zu erhalten, verstanden werden.”* Sie starkt die Ich-ldentitat und fiihrt
letztlich zu einer Gberindividuellen und supranationalen Einstellung und Haltung, wel-
che das Gemeinwohl Uber den Eigennutz, im nationalen und internationalen Rahmen
stellt.>® Bollnow macht darauf aufmerksam, dass das Werk des Friedens nicht allein
durch den Erzieher zu schaffen ist und fligt hinzu, dass es der Zusammenarbeit mit
dem Politiker und jedem einzelnen verantwortungsbewussten Menschen bedarf.>®
»Wie Uberall im Leben muss am Anfang die umgreifende erzieherische Idee stehen,
die flr jedermann verstandlich ist und daher jederzeit verbindlich zur Direktive des
Handelns erhoben werden kann. Die Idee besagt, dass jegliche Entwicklung im
menschlichen Leben erst gefordert wird - sei es im privaten, nationalen oder internati-
onalen Rahmen -, wenn mitmenschliche Liebe, Zuneigung und elementares Verstand-
nis vorhanden sind. Sicherlich handelt es sich dabei um eine anthropologische und
nicht um eine politische Kategorie; aber gerade eine Politik ohne zwingende anthropo-
logische Orientierung ist verantwortlich fur die gegenwaértige Entwicklung, weil sie
sich an der Maximierung der Macht und nicht am Wohl der Menschen orientiert. Er-

zieherische Vorbereitung auf den Frieden und politische Sicherung des Friedens sind

" Vgl. Rohrs, H.: Die Einheit Europas und die Sicherung des Weltfriedens. In: Lenhart, V. / Réhrs, H.
(Hrsg.): Heidelberger Studien zur Erziehungswissenschaft. Bd. 36 Frankfurt am Main 1992, S. 182.

% ebd., S.57.

1 vgl. Nicklas, H. / Ostermann, A.: a.a.0., 1976, S. 48.

2 Vgl. Réhrs, H.: a.a.0., 1994, S. 95.
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Vgl. Bollnow, O. F.: Sicherheit und Frieden als Erziehungsaufgabe In: Heck, G. / Schurig, M.
(Hrsg): a.a.0., 1991, S. 71.
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aufeinander angewiesen.“** In diesem Zusammenhang ist auch zu erwahnen, dass alle
Politik, zur Ausrichtung ihrer politischen Energien und als Norm fiir ihre Entschei-
dung, eine Zielvision braucht. Im neuen Jahrtausend muss diese Vision der Weltfrie-
den sein.®> Wenn man die Bereitschaft und Fahigkeit fiir den Frieden starken, ihn als
Voraussetzung fir eine humane Lebensgestaltung hervorheben und fiir den Frieden
Einsatzbereitschaft wecken mochte, fiihrt der einzig gangbare Weg (ber die Erzie-
hung. Wie auch vorher erwahnt, sind die Erfolge auf diesem Wege nicht schnell zu
erreichen, denn hier geht es nicht um ““Ansteckung””, sondern um die Begriindung
einer neuen Lebensform. ,,Bekehrungs- und Uberzeugungsprozesse haben ihre eigene
Gesetzlichkeit und Gefahr. Soweit sie nicht erzieherisch vertieft werden, besitzen sie

keinerlei Sicherung gegeniiber Fanatismus und Bilderstiirmerei.“>®

4.2 Kritische Erorterung typischer Einwande gegen die Friedenserziehung

Hinsichtlich der wissenschaftlichen Begrindung und der praktischen Gestaltung der
Friedenspadagogik und Friedenserziehung ist heftige Kritik gefuhrt worden. Obwonhl
beide Aspekte zusammen gehdren, blieb die Kritik oft einseitig. Entweder ging es nur
um die praktische Umsetzung friedenserzieherischer Ideen oder nur um die Konstitu-
ierung der wissenschaftlichen Disziplin Friedenspadagogik.®’

Wichtig ist deutlich zu machen, dass sich die Kritik, je nach der wissenschaftlichen
Vorgeschichte bzw. Standpunkt betrachtet, philosophisch, politisch oder soziologisch
differenziert.

Die Einwande, dass Friedenserziehung zu Anpassung an vorgegebene gesellschaftli-
che Strukturen fihre, verkennt ihre Grundvoraussetzung. Jede Friedenserziehung
weckt in einer ungerechten, kriegerischen Welt notwendigerweise eine kritische Dis-
tanz gegeniber alle Formen der Aggression und Gewalt. Sie sucht nach Mdglichkeiten
zu deren Uberwindung. In diesem Sinne hat sie das Ziel, diese unfriedliche Strukturen

im personalen, innergesellschaftlichen und internationalen Bereich zu bearbeiten, d.h.

* Vgl. Réhrs, H.: a.a.0., 1994, S. 54.

Vgl. Kupper, Ch. / Lobner, M. R.: a.a.0., 1991, S. 128.
% vgl. Réhrs, H.: a.a.0., 1994, S. 96 f.

7 ebd., S. 114.

[4]
a

a



FRIEDENSERZIEHUNG ALS WELTWEITE AUFGABE 20

die Ursachen zu analysieren, die Interdependenz zu erkennen und zu ihrer Verminde-
rung einen Beitrag zu leisten.*®

Zu der Kiritik, dass Friedenserziehung in einer Welt strukturierter Friedlosigkeit keine
Chance habe, duBert sich Rohrs (1994) folgenderweise: ,,Die Uberzeugung, dass Frie-
denserziehung erst durch eine Verdnderung vorgegebener gesellschaftlicher Struktu-
ren moglich wird, geht véllig an der Sinnintention des Erzieherischen und insbesonde-
re des Friedenserzieherischen vorbei, denen eine von Grund auf gesellschaftsverbes-
sernde Absicht einwohnt.**°

Picht (1978) ist der Meinung, dass von der Friedenserziehung vorgenommene Ziel,
einen Bewusstseinswandel zu erzeugen, der den Weltfrieden méglich macht, illusio-
nér ist. Er sagt dass ,,eine revolutionare Verwandlung des Verhaltens und der Denk-
weisen noch nie durch Padagogen vollbracht worden ist“® Er geht dann noch einen
Schritt weiter und behauptet, dass die Padagogik eine Wahrheit verkenne. Namlich die
Wahrheit, dass nur winzige Minoritaten durch Einsicht und Kollektive durch Zwang
der Not lernen.®* Zum Ersten ist hier deutlich zu machen, dass Friedenserziehung
nicht auf eine revolutiondre Verwandlung abzielt. Ganz im Gegenteil soll durch Frie-
denserziehung eine wirksame und dauerhafte ~“Verwandlung des Verhaltens und der
Denkweise™” verwirklicht werden. ,,Der Imperativ dieser welthistorischen Stunde lau-
tet vielmehr, den Frieden lernen sowie ihn padagogisch einiben und sichern. Diese
Aufgabe lasst keine Alternative zu - schon gar nicht als Warten auf den Schock oder
eine Revolution. Wir mussen lernen, weltpolitische Verantwortung fiir unsere tber-
schaubar gewordene Welt zu tragen, indem wir im mikrosozialen Bereich die Auswir-
kungen flr das Ganze lernend mitbedenken. (...) Nur Uber die Erziehung, soweit sie
den Menschen und sein gesellschaftliches Umfeld realistisch einschatzt und sich im
gesellschaftspolitischen Rahmen klare Vorstellungen von den Erziehungswirkungen

macht, kann ein dauerhaftes Handeln eingeleitet werden.“®

%8 Vgl. Wulf, Ch. : Friedenserziehung. In: Christoph Wulf (Hrsg.): Wérterbuch der Erziehung, 2. Auf-
lage. Minchen 1976, S. 218.

¥ vgl. Réhrs, H.: a.a.0., 1994, S.115.

8 vgl. Picht, G.: Zum Begriff des Friedens. In: Funke, M. (Hrsg.): a.a.0., 1978, S. 26.

° ebd., S.27.

%2 Réhrs, H.:a.a.0., 1994, S. 117.
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I1 Das Verstandnis vom Frieden und ,,Unfrieden*

1. Zum WESEN DES FRIEDENS

Der Friede bleibt schemenhaft und nur schwer bestimmbar, weil er keinen eindeutigen
Zustand, sondern einen Prozess umschreibt; er ist ein verheiBungsvolles Wort, das
leider als Alltagsvokabel viel von seinem geheimnisvollen, aber real einlgsbaren Be-
deutungsinhalt verloren hat.®® Er ,wachst und reift nur im Medium wechselseitiger
Verstandigung und Zusammenarbeit, die das Ergebnis einer schrittweisen Uberwin-
dung ideologischer Vorbehalte und Vorurteile sowie des gemeinsamen Kampfes ge-
gen Hunger, Not und Elend in dieser Welt sein miissen.“®* Picht (1991) meint, dass
der Frieden nicht definiert werden kann, das gehdre zu seinem Wesen. Er fugt hinzu,
dass jede politische Macht und jede Ideologie den Gegnern ihren eigenen Friedens-
begriff oktroyieren will.®® Er liefert entscheidende Gesichtspunkte als Bedingungen
eines anthropologischen und politischen Friedens, wenn er folgende drei Parameter
beschreibt: ,,Frieden ist gegen innere und &uBere Gewalt. Frieden ist Schutz vor Ort.
Frieden ist Schutz der Freiheit“.°® Diese Grundbedingungen, die die Entwicklungs-
und Gestaltungsféhigkeit des Friedens gewéhrleisten und seinen prozessualen Charak-
ter ausmachen, sind Parameter, die sich gegenseitig starken und nicht einschranken
oder aufheben. Wie auch aus den bisherigen Erlduterungen zu entnehmen ist, beinhal-
tet der Friedensbegriff alles Friedliche bzw. Wohlwollende. Daher ist er sehr umfang-
reich zu verstehen, und das wiederum macht ihn leicht manipulierbar. Wenn der Frie-
de auf etwas bestimmtes bzw. eine bestimmte Situation reduziert wird, d.h. situativ
definiert wird, wird er eingeschrankt und dadurch manipuliert. Von Frieden bzw.
friedlichen Strukturen kann nur die Rede sein, wenn diese, ganz egal wo auf der Welt,
in jedem Menschen das Gefiihl von Sicherheit und Gerechtigkeit erwecken. So ein
Friedensbegriff, der darauf abzielt, ist nicht sehr einfach zu definieren. Es sollte unter
Frieden mindestens die Beseitigung des durch Menschen zugefiigten Leids verstanden

werden.

% ebd., S. 12

% ebd., S.79.

% vgl. Picht, G.: Zum Begriff des Friedens. In: Heck, H. / Schurig, M. (Hrsg.): a.a.0., 1991, S. 73.
% \/gl. Picht, G./Huber, W.: Was hei3t Friedensforschung? Stuttgart / Miinchen 1971, S. 33.
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So gendgt der kunftige Friede den Anforderungen der menschlichen Vernunft und
damit der Wirde des Menschen nur, wenn er als Weltfriede gedacht und verwirklicht
wird.”

,Obwohl Frieden die entscheidende Uberlebenshedingung sowohl fiir den einzelnen
Menschen als auch fiir die gesamte Menschheit ist, weil ohne Frieden der Umweltzer-
storung kein Einhalt geboten und keine Strategien gegen Armut zum Tragen gebracht
werden kdénnen, und obwohl die Mehrheit der Menschen im Alltag in der Regel unter
friedlichen Bedingungen lebt, wird ihm, dem Frieden, von individuellen und politi-
schen Dauerbekundungen ohne jede Verpflichtung und Konsequenz abgesehen, kaum

Beachtung geschenkt.“®

Wichtig ist aber auch die Erkenntnis, dass der Friedensbeg-
riff in allen Kulturen fir etwas Positives steht und vielleicht eines der gréfiten und
hochsten Ziele iberhaupt ist.®

Negativer Frieden ist als Abwesenheit von Krieg oder staatlich organisierter kollekti-
ver Gewaltanwendung zu verstehen.”

Positiver Frieden ist Abwesenheit von personaler und struktureller Gewalt’* und be-
ruht auf echte Solidaritat, Gewissen, Freiheit Verstdndigung, Gerechtigkeit, Partner-
schaft, Kooperation. Das ist der dynamische Frieden, der nicht nur auf die Erhaltung
eines status quo gerichtet ist, in ihm muss alles mit erledigt werden was bislang dem

Krieg Uberlassen war.”> Wenn man (iber den positiven bzw. dynamischen Frieden

87 Vgl. Stobbe, H. G.: Den Frieden denken — Historisch-systematische Notizen fiir eine menschenwiir-
dige Zukunft. In: Callie3, J./ Lob, R. E. (Hrsg.): a.a.0., 1987, S. 451.

% \Vgl. Koppe, K.: Frieden - Wissen wir, wovon wir reden? In: Vogt, W. R. / Jung, E. (Hrsg.): Kultur
des Friedens: Wege zu einer Welt ohne Krieg. Darmstadt 1997, S. 26.

% vgl. Galtung, J.: Begriffsbestimmung: Frieden und Krieg. In: CallieB, J. / Lob, R. E. (Hrsg.): a.a.0.,

1987, S. 331.

Vgl. Krippendorf, E.: Staatliche Organisation und Krieg. In: Senghaas, D. (Hrsg.): Friedensfor-

schung und Gesellschaftskritik. Miinchen 1970, S. 23-38.

Vgl. Koppe, K.: Frieden - Wissen wir, wovon wir reden? In: Vogt, W. R. / Jung, E. (Hrsg.): a.a.0.,

1997, S. 32.

Vgl. Sombart, N.: Ziele und Aufgaben der Friedensforschung. In: Schatz, O. (Hrsg.): Der Friede im

nuklearen Zeitalter. Miinchen 1970, S. 174.
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reflektiert, erkennt man eindeutig, dass es hier nicht um ein ,,faules Friedensdenken*
geht, womit ,,Ruhe, Untatigkeit, Erschlaffung usw.“ verbunden werden.”

Nach diesem begrifflichen Uberblick kénnte man behaupten, dass es wenig reflektiert
ist, besonders dem “positiven Frieden” Passivitat, Stillstand zuzuschreiben. Die friedli-
che Haltung will grindlich durchdacht sein, was eine grof3e denkerische Anstrengung
erfordert. Die Erhaltung des Friedens kann als héchste Stufe der Aktivitat definiert
werden, da er als ein lebendiger Prozess erkannt werden muss. Eine Friedenserzie-
hung, die sich so versteht, kann keineswegs idealistisch sein. Ganz im Gegenteil: Sie

muss hart arbeiten, um dieser wichtigen Arbeit bzw. dem Ziel gerecht zu werden.

" Vgl. Roth, K. F.: Erziehung zur Vélkerverstandigung und zum Friedensdenken. Donauwdrth 1967,
S. 22.



FRIEDENSERZIEHUNG ALS WELTWEITE AUFGABE 24

2. DAS PROBLEM "UNFRIEDEN’

Wie auch unsere, sind viele Gesellschaften nach dem Konkurrenzprinzip organisiert.
Der amerikanische Soziologe Parsons hat u.a. gezeigt, dass durch dieses Organisati-
onsprinzip ein erhebliches Aggressionspotential erzeugt wird. Die Kinder werden
schon vom Kindergarten an auf dieses System der Konkurrenz, vorbereitet bei dem
jeder Mensch fiir den anderen Menschen ein potentieller Konkurrent und damit Geg-
ner ist, obwohl in der Paddagogik seit langem bekannt ist, dass das Konkurrenzprinzip
kein optimales Organisationsprinzip fiir Lernprozesse darstellt.”* Damit sind die ers-
ten Bausteine der unfriedlichen Strukturen schon gegeben.

Wo der positive Frieden bzw. Solidaritat, Gerechtigkeit und Freiheit nicht gewéhrleis-
tet sind und wo wegen Profitgier Konkurrenzkampf herrscht, an dessen Ende der Ver-
lierer sich selbst tberlassen wird, obwohl er in Not geriet, dort herrscht Unfrieden.

Dies kann man als niedrigste Stufe des Krieges bezeichnen.

2.1. Krieg

Im weitesten Sinne ist Krieg die hochste Stufe der organisierten Gewaltanwendung
auf Massen mit jeglichen Mitteln um ,,wirtschaftliche und politische Ziele zu errei-
chen, d.h. zu rauben und zu beherrschen.“”

Raéhrs (1994) ist der Meinung, dass das Konzept der kriegerischen Triebe aufgegeben
werden muss. ,,Das aggressive Verhalten als Grundlage des Kriegerischen ist vielmehr
im Verlauf der Ontogenese Uber die Zwénge biologischer und sozialer Anpassung in
einer zeitspezifisch vorgepragten Form gelernt worden. Der Krieg ist also ein Phano-
men menschlicher Entwicklung, wie Gewalt, Machtmissbrauch, Ubervorteilung und
andere Delikte.“” Der Krieg erfordert durch seine gewaltsame und brutale Wirkung
ein Maximum an Rekonstruktionskraft und Erfindungsgabe, weil er alle Lebewesen -
insbesondere die beteiligten - personell und materiell in eine Notlage bringt. Den

Krieg deshalb als Lehrmeister der Menschen preisen zu wollen, ist Notigung, Perver-

™ Vgl. Nicklas / Ostermann: Kann man zum Frieden erziehen? In Heck, G. / Schurig, M. (Hrsg.):

a.a.0., S. 192.

™ Vgl. Galtung, J.: Begriffsbestimmung: Frieden und Krieg. In: CallieB, J./Lob, R. E.(Hrsg.): a.a.0.,
1987, S. 333.

6 vgl. Réhrs, H.: a.a.0., 1994 S. 141.
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tierung und Dehumanisierung des Menschen. ,,Der Krieg ist faktisch ein Rickfall ins
Faustrecht, ohne Bertcksichtigung besonderer Kampfregeln, denn es ist in seinem
Charakter angelegt, sich zermiirbend auszuweiten und die letzten humanen Erwégun-
gen aulRer Kraft zu setzen. Daher ist auch die durch den Krieg erzwungene vermeintli-
che Anfangssituation, die angeblich das Ingenium und den Unternehmungsgeist her-
ausfordert, faktisch die Anarchie, und zwar in allen menschlichen, gesellschaftlichen
und staatlichen Belangen.“”” Es soll hier, in Ubereinstimmung mit Wintersteiner
(1999), kurz ein Ansatz vorgefiihrt werden, der einen grof3en Erklarungswert fur den
Kriegsbegriff hat und der den Zusammenhang von unfriedlicher Gesellschaft und
Krieg am Uberzeugendsten darstellt. Diese Theorie erklart Krieg als Abwehr von tief-
sitzenden Angsten, die letztlich aus der Tatsache resultieren, dass die Vergesellschaf-
tung nicht gegliickt ist. Demnach ist Gewalt sowohl Ausdruck einer Unféhigkeit, dem
Anderen zu begegnen als auch der vergebliche Versuch, das Leiden an dieser Unfa-
higkeit zu Gberwinden. Man kann zu dem Entschluss kommen, Krieg und Gewalt
nicht zu der Aggressivitat menschlicher Naturanlagen zuriickzufiihren.™

Einer der Vertreter dieses Ansatzes ist der italienische Psychoanalytiker Franco Forna-
ri. Mentzos (1993) sagt, fur Fornari ist Krieg ,,eine Institution der Externalisierung des
““depressiven Konfliktes™ . Unter diesem Terminus versteht man in der Psychoanalyse
den tiefen Ambivalenzkonflikt in den Beziehungen zu den primaren Bezugspersonen.
(...) Dieser Ambivalenzkonflikt sei bis zu einer gewissen Auspragung gemeinsames
menschliches Schicksal. (...) Ein ziemlich verbreiteter, aber letztlich pathologischer
Modus der “"Ldsung”” dieses Konflikts besteht nach Fornari in seiner Externalisie-
rung: Die innere Ambivalenz werde verleugnet, das ~"Bose”” vom ~“Guten™” abgespal-
ten und nach auflen projiziert, konkretisiert und lokalisiert. Damit kann es dann an-
schlieRend dort auch vernichtet werden. Der Krieg als eine fast universelle Institution
habe immer schon diese Funktion gehabt: Das "Bose™” liegt im Feind, der ja auch
real, faktisch, vernichtet werden kénne.“” Die “*Mechanik”* des Krieges kann also als
das Zusammenspiel von machtpolitischen Interessen und sozialpsychologischen Be-
durfnissen definiert werden, die fiir die Ausbeutung dieser Bediirfnisse dienen.®

T vgl. ebd., S. 141,

® \gl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 123.

™ vgl. Mentzos, S.: Der Krieg und seine psychosozialen Funktionen. Frankfurt 1993, S. 131 f.
8 vgl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 123.
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Auf die Begriffe totaler Krieg, Kernwaffen Kriege und konventionelle Kriege, wird

nicht naher eingegangen.®

2.2. Gewalt

Gewalt beginnt schon dort, wo jemand physische oder psychische Zwangsmittel ein-
setzt um den eigenen Willen gegen den Willen anderer durchzusetzen oder eine Hilfe-
leistung unterl&sst.

Bei der physischen bzw. direkten Gewalt handelt es sich um die direkte, auf die Ver-
letzung von Personen oder Beschadigung von Sachen abzielende Gewalt.®

Galtung beschreibt Gewalt folgendermalen: ,,Gewalt liegt dann vor, wenn Menschen
so beeinflusst werden, dass ihre aktuelle somatische und geistige Verwirklichung ge-
ringer ist als ihre potentielle Verwirklichung.“®®

Wenn Esser (1987) von ,alltaglicher Gewalt* spricht meint er, dass diese Art von
Gewalt auf die alltdglich erfassbare Sozialwelt im Mikrobereich und in innergesell-
schaftlichen Lebensfeldern ebenso wirkt, wie auf die Widerspruchs- und Auseinander-
setzungspotentiale gegen den sozialtechnischen und gesellschaftspolitischen Zersto-
rungsverlauf der Alltags- und Lebensautonomie. ,,Leidenserfahrungen, Angste, Exis-
tenzunsicherheiten, Empfindungen und die Wahrnehmungen, zugleich fur andere
(Menschen, Funktionstréger, Institutionen oder Einrichtungen) nur noch Objekt und
Opfer, nicht mehr Subjekt zu sein, aber auch z. B. materielle Not oder vom Lebens-
/Ehepartner unterdriickt zu werden, ferner das Elend von kinderfeindlichen Erzie-
hungseinstellungen, von fehlenden Lehrstellen fur Zehntausende von Jugendlichen
oder Massenarbeitslosigkeit, Sexismus, Gewalt gegen Frauen oder die enorm anwach-
sende Armut in der Bevolkerung — das alles sind nur erst wenige Stichworte und Hin-
weise, die die Realitat alltdglicher Gewalt einordnen (...) Diese dufRerst subtile Gewalt-
tatigkeit setzt weit ~“grundlicher”” und fundamentaler noch gegen Menschen und ge-
gen deren existentielle Lebensgrundlagen an als bisher erdrtert; sie duRert sich etwa in
der verantwortungslosen profitmaximierenden Vernichtung von Arbeitsplétzen, in der

vor allem schon historisch beispiellosen verantwortungszersetzenden Ausbeutung und

8 vgl. dazu u.a. Meyers, R.: Begriff und Probleme des Friedens. Opladen 1994, S. 26 f.

8 Vgl. Meyers, R.: Begriff und Probleme des Friedens. Opladen 1994, S. 34.

8 vgl. Galtung, J.: Gewalt, Frieden, Friedensforschung. In: Senghaas, D. (Hrsg.): Kritische Friedens-
forschung. Frankfurt 1971, S. 55-104.
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Zerstorung der Natur, der natlrlichen Lebensbedingungen des Menschen, sie duRert
sich im raffiniert erzeugten und mehrheitlich stabilen unkritischen und blinden Kon-
sumverhalten, in der Beziehung zwischen den Geschlechtern, in der seit Jahren an-
dauernden ungewohnlichen materiellen und beruflichen Vernachldssigung der jungen
Generation...“5*

Strukturelle Gewalt bezeichnet Galtung (1975) zufolge ein indirektes Gewaltverhélt-
nis, in dem niemand in Erscheinung tritt: ,,Die Gewalt ist in das System eingebaut und
auBert sich in ungleichen Machtverhaltnissen und folglich in ungleichen Lebenschan-
cen.“® | Gewaltverhaltnisse solcher Art, die nicht mehr auf Handlungen konkreter
Individuen zuriickgefuhrt werden kénnen, die vielmehr die Totalitét institutionalisier-
ter Gewalt in einer Gesellschaft umgreifen, werden identifizierbar als strukturelle Ge-
walt. Der Begriff der Gewalt wandelt sich in dieser Perspektive von einem Hand-

lungsbegriff zu einem ( gesellschaftlichen) Strukturprinzip.«®®

2.3 Aggression

Wenn ein junger Mensch in einem Umfeld aufwéchst, in dem Streit und Kampf zu
den giltigen Verhaltensmustern zéhlen, wird er diese Einstellung in seinen Lebens-
plan integrieren. Es ist eindeutig, dass das soziale Umfeld die leitenden Prinzipien und
die gesamte Lebensatmosphére des Menschen bildet und seine Verhaltensweise und
mitmenschliche Einstellung entscheidend formt.!” Durch die Untersuchungen von
Bandura/Walters (1964), Berkowitz (1962) und Buss (1961)®® ist einsichtig geworden,
dass Aggressionen gelernt werden und nicht Ausdruck eines speziellen Triebes sind.
Dieser Lernprozess beginnt mit der friihen Kindheit und wird durch das Imitieren der
Eltern angeeignet. Die Aggression ist kein unabwendbares Naturereignis, sondern ein
Ausdruck unserer gesellschaftlichen Situation und unseres erzieherischen Grundver-

fahrens. Aggression kennt viele AuRerungsformen, die nicht nur korperlicher Art sind,

8 Vgl. Esser, J.: Alltagliche Gewalt. In: CallieR, J./Lob, R. E.(Hrsg.): a.a.0., 1987, S. 374 f.
8 vgl. Galtung, J.: Strukturelle Gewalt. Beitrage zur Friedens- und Konfliktforschung. Reinbek 1975,
S. 32-37.

% vgl. Meyers, R.: a.a.0., 1994, S. 37.

8 \gl. Réhrs, H.: a.a.0., 1994, S. 126 f.

8 \/gl. dazu Bandura, A. / Walters, R. H.: Social Learning and Personality Development. New York
1964, sowie Berkowitz, L.: Aggression. A social Psychological Analysis. New York / Toronto /

London 1962 und Buss, A. H.: The Psychology of Aggression. New York / London 1961
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sondern auch die subtilen Formen geistiger, seelischer und sozialer Vergewaltigung,
welche oft viel nachhaltiger wirken als der Fausthieb. Da sie ihre Intentionen entspre-
chend auf Verletzung und Vergewaltigung des anderen richtet , kennt sie keine mora-
lische Riickbindung.®

Das Kronberger Autorenkollektiv weist darauf hin, dass nicht die Aggression die Ur-
sache von Unfrieden ist, sondern dass die Ursache von Aggression die Ursache von
Unfrieden ist.”

Dann gibt es die Gegenposition, welche behauptet, dass es Aggressionstriebe beim
Menschen gibt™ und dadurch aggressives Verhalten zustande komme. Dies wiederum
andert bei der Zielsetzung der Friedenserziehung nichts. Denn in diesem Fall musste
daran gearbeitet werden, wie die Aggressionen auf andere Verhaltensweisen umgelei-

tet werden und nicht als Gewaltausiibung Ausdruck finden.

2.4 Konflikt

Wenn Menschen zusammenkommen, um zusammen zu arbeiten, kénnen Differenzen
uber Art, Ziele und Mittel dieser Zusammenarbeit auftreten. So entstehen Konflikte
meist in einer spezifischen Situation gesellschaftlichen Wettbewerbs, in dem die betei-
ligten Akteure miteinander unvereinbare Ziele durchzusetzen versuchen und in der
jeder Akteur eine Ausgangsposition bezieht, die mit den wahrgenommenen Interessen
anderer Akteure nicht in Ubereinklang steht. Anders formuliert sind Konflikte der
Ausdruck widerstreitender individueller und/oder gesellschaftlicher Interessen.®?

Auch wenn Konflikt und Friede als Gegenteile gekennzeichnet werden kénnen, mus-
sen Konflikte im Frieden keineswegs ausgeklammert werden. Galtung (1975) meint:
»Ein Zustand der Konfliktlosigkeit ist im Grunde ein Zustand der Leblosigkeit, inso-
fern zwischen Bedirfnis und Bediirfnisbefriedigung vollkommene Ubereinstimmung

besteht.”® Minssen sagt, dass es keine Bewegung, keinen sozialen Wandel geben wiir-

8 vgl. Rohrs, H.: a.a.0., 1994, S. 130 ff.
% vgl. Autorenkollektiv Kronberg Speier, S. / Volmerg, B. / Volmerg, U. / Niklas, H.: Aggression,
Entfremdung und gesellschaftliche Gewalt. In: Wulf, Ch. (Hrsg.): a.a.0., 1973, S. 279.

Vgl. hier zu u.a. Felix von Cube: Besiege deinen Nachsten wie dich selbst. Aggression im Alltag.
Minchen / Zirich 1988.

% vgl. Meyers, R.: a.a.0., 1994, S. 28.

% vgl. Galtung, J.: a.a.0., 1975, S 60.
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de, wenn es keine Konflikte gébe, in denen die Lebensbedirfnisse der Glieder in der
Gesellschaft sich artikulieren und zur Erfillung dréangen. Daher sind nicht Konflikte
das Problem einer Friedensgesellschaft, sondern nur das gewalttatige und ungeregelte
Ausagieren der Konflikte. Demnach ist das friedliche Ausagieren-kénnen von Kon-
flikten eines der wichtigsten Lernziele der Friedenserziehung.*

Die geféhrliche Art der Konflikte, die zum Kriegen fiihren kann, ist der gesellschaftli-
che und machtpolitische Konflikt, in dem es um den Kampf darum geht, welche
Machtverteilung, welches Wirtschaftssystem oder welche Form der Herrschaft uber
das Bewusstsein als verbindlich anerkannt werden soll.*®

Ohne nach den Entstehungsursachen, nach historischen und gegenwartigen Formen
von Konflikten zu fragen, werden sie als ontologische, schicksalhafte Kategorie inter-
pretiert und der modernen Welt zugeordnet. So wird es natirlich einfach, gesellschaft-
liche Konflikte zu psychologisieren und psychische, zwischenmenschliche Konflikte
nicht nach ihren gesellschaftlichen Ursachen zu befragen. Solch eine Auseinanderset-
zung mit undifferenzierten, von Natur aus gegebener Vielfalt von Konflikten kann laut
Priester nicht auf Austragung oder Ldsung, sondern nur auf Kontrolle abzielen. Genau
hier héatte eine Friedenspadagogik, der es um Befreiung von Konflikte produzierenden
Herrschaftsverhaltnissen geht, die inhaltliche Diskussion und neue Bestimmung des

Begriffs Gewalt zu leisten.®

% Vgl. Minssen, F.: Umgang mit dem Konflikt — Kern der Friedenserziehung. In: Heck, G. / Schurig,
M. (Hrsg.): a.a.0., 1991, S. 148 f.

% vgl. Picht, G.: Zum Begriff des Friedens. In: Heck, G. / Schurig, M. (Hrsg.): a.a.0., 1991, S.73.

% \/gl. Priester, K.: Erziehung zum Frieden. In: Heck, G. / Schurig, M. (Hrsg.): a.a.0., 1991, S.171.
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111 Friedenserziehung fir eine Kultur des Friedens

1 KULTUR DES FRIEDENS

Es soll hier nochmals deutlich gemacht werden, dass in dieser Arbeit die Neigung zur
Gewalt weder auf die Natur des Menschen zurtickgefihrt, noch ausschlieBlich als Re-
sultat politischer Verhéltnisse interpretiert wird. So ist wichtig herauszustellen, welche
kulturellen und strukturellen Grundlagen kriegerische oder friedliche Verhaltenswei-
sen produzieren. Es wirde wenig Sinn machen, wenn man alles, was man friher als
Gott, Natur und Geschichte nannte, jetzt als Kultur bezeichnen wirde. Kultur be-
zeichnet ndmlich etwas, dass nicht von “auen” kommt, sondern genuin "menschlich’
ist. In diesem Zusammenhang ist die unaufhebbare Wechselwirkung von naturlichen
Anlagen und menschlicher Gestaltung im Kulturbegriff eingeschlossen. Sich an Ten-
bruck anschlieRend, kann folgendes gesagt werden: Der Mensch ist zwar generell der
Schopfer aller Kulturen, konkreter aber ist er das Geschopf einer spezifischen Kul-
tur.’” Ohne auf weitere Definitionen von Kultur einzugehen, soll hier der Begriff
“Kultur des Friedens” thematisiert werden. Dieser Begriff wurde schon von Galtung
als expliziter Gegenbegriff zu kultureller Gewalt verwendet. Populdr wurde er erst
nachdem er durch die UNESCO propagiert wurde. Der Begriff "Kultur des Friedens’
ist handlungsorientiert, d.h. er ist ein operationalisierter Friedensbegriff, der den Frie-
den in den Alltag holt und Malistabe fir die Beurteilung gesellschaftlichen Handelns
entwickelt.®®

Die UNESCO-Deklaration vom 13. September 1999 definiert eine "Kultur des Frie-
dens” als Werte, Einstellungen, Traditionen, Verhaltensweisen und Lebensformen, die
sich auf die Achtung der Menschenrechte und die Prinzipien der Gewaltlosigkeit und
der Toleranz griinden, die vor allem durch Bildung und auch durch die Unterstiitzung
der Informationsvielfalt, der Meinungsfreiheit und anderer politischer MaRnahmen

gefordert werden sollen.”

" vgl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 80.
% ebd., S. 95.

% vgl. 2000: Internationales Jahr fiir eine Kultur des Friedens. Deutsche Beitrage zum UNESCO-
Aktionsprogramm. In: UNESCO heute Nr. 4 / 1999, S. 52. Vgl. dazu noch: Die Mittelfristige Stra-

tegie der UNESCO fir Entwicklung und Frieden 1996 — 2001. UNESCO-Dokument 28 C/4 In: Eu-
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Von einer Kultur des Friedens kann erst dann gesprochen werden, wenn fur eine Kul-
tur mindestens folgende Merkmale charakteristisch sind:

- ,ein allgemeingltiges Werterepertoire und Normenensemble, das die (grofit-
mdogliche) Bandigung von Gewalt als allgemein verbindliches Verhaltensprinzip
vorgibt (normativer Aspekt),

- die strukturelle Verankerung von Werten und Normen in Institutionen mit frie-
densbildender Wirkung, die durch Absprachen, Anreize und Kontrollen sicher-
gestellt wird (struktureller Aspekt),

- die Dynamik friedensstiftender Prozesse und Prozeduren, die zur Einlibung fried-
fertigen Verhaltens in Alltagssituationen und Lebenswelten fuihren (prozessualer
Aspekt),

- durch friedensfordernde Effekte und die Funktionen, die einen stilbildenden Bei-
trag zur Zivilisierung einer Gesellschaft leisten (funktionaler Aspekt).“*®

Zu den Wechselbeziigen zwischen den gesellschaftlichen Teilsystemen und der be-
sonderen Bedeutung der Kultur sagt Galtung, dass alle vier Aspekte miteinander ver-
bunden sind. Die Kultur liegt etwas tiefer und beinfluRt das Okonomische und Milita-
rische, diese beiden beeinflussen wiederum das Politische.*™

»,Das Programm einer "Kultur des Friedens” geht davon aus, dass diese Aussdhnung
nicht von oben verordnet werden kann, sondern von unten, in einem gesellschaftlichen
Dialog realisiert werden muss. Und es ist ein kulturelles Programm, dass das alltagli-
che Verhalten, die Vorstellungen und Konzepte im Umgang mit den "Anderen” zu
verandern trachtet. Das ist auch der Grund, warum Erziehung in diesem Programm
eine groRe Rolle spielt. "Friedenserziehung ist der Eckstein einer Kultur des Friedens

(Wessels). Trotz dieses sehr konkreten Hintergrunds vermeidet dieser Begriff der Kul-

ropaisches Universitatszentrum fiir Friedensstudien (EPU) Deutsche / Osterreichische UNESCO-
Kommission (Hrsg.): Erziehung fur Frieden, Menschenrechte und Demokratie im Unesco-Kontext.
Sammelband ausgewéhlter Dokumente und Materialien. Stadtschlaining 1997, S. 12.

190 v/gl. Vogt, W. R.: Friedenskultur. Zur Vision kultureller Zivilisierung in der Weltgesellschaft. In:
Vogt, W. R. / Jung, E. (Hrsg.): Kultur des Friedens: Wege zu einer Welt ohne Krieg. Darmstadt
1997, S. 10.

1% vgl. Galtung, J.: Zivilisierung der Internationalen Beziehungen? Diskussionsbeitrage zur Zivilisie-
rungsdebatte. In: Pieber, M.: Interventionen? Politik der Einmischung in einer turbulenten Welt.
Miinster 1996, S. 17.
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tur des Friedens das Glatteis der Sozialtechnologie, weil er Kultur nicht als Faktor
sieht, den es zu manipulieren gelte, um zum Frieden zu gelangen'®. Es wird betont,
dass wir auf unzahlige Art und Weise von Krieg geprégt sind. Es ist unsere Aufgabe,
uns davon zu befreien und damit auch die Souveranitéat tber uns selbst ein Stlick wei-
ter zu erhdhen.“'%

Um dieses Programm “Kultur des Friedens” weiterentwickeln zu kénnen, werden die
wichtigsten Herausforderungen an die Friedenserziehung im folgenden Abschnitt dis-

kutiert.

192 vgl. dazu Galtung, J.: Frieden mit friedlichen Mitteln. Friede und Konflikt, Entwicklung und Kul-
tur. Friedens- und Konfliktforschung 4. Opladen 1998, S. 363.
193 v/gl. Wintersteiner, W.: a.a.0., 1999, S. 97.
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2 FRIEDENSERZIEHUNG UND HERAUSFORDERUNGEN IM NEUEN JAHRTAUSEND

In diesem Kapitel werden die Herausforderungen fir die Friedenspadagogik unter den
Bedingungen der Globalisierung herausgearbeitet. Gewiss ist, dass die Gefdhrdungen,
wie die militarische bzw. atomare Drohung, die 6kologische Drohung, Armut und
Elend schon langst globale Dimensionen erlangt haben und gewiss ist auch, dass die
Entwicklungen in wirtschaftlichen und technischen Bereichen globale Dimensionen
erreicht haben. Dagegen sind das globale Friedensdenken und die globale Solidaritat
erst neu entstanden. Diese die Welt bedrohenden Entwicklungen, ob durch bewusste
Motivation oder “unkontrollierbare Eigendynamik”, sollen kritisch betrachtet werden.
Mit Hilfe der Friedenserziehung soll die oben genannte Entwicklung zum bewussten
weltweiten Friedenswillen und zur globalen Solidaritat umgeleitet und dadurch auch

die "unkontrollierbare Eigendynamik” unterbrochen werden.

2.1 Krieg und Gewaltpotentiale nach dem "Kalten Krieg”

Zu den Zeiten des Ost-West-Konfliktes waren die Gefahren eines drohenden Atom-
krieges die wichtigsten Themen der Friedenserziehung. Durch den Wegfall der
Blockkonfrontation wurde auch eine atomare Abristung moglich, so ist auch die
Wabhrscheinlichkeit eines Atomkrieges rapide zurlickgegangen. Trotzdem kann man
keinen nennenswerten Rickgang in militarischer Aufristung beobachten, und die
NATO halt weiterhin an der Option eines nuklearen Einsatzes fest.

Wichtig ist die Erkenntnis heute, dass sehr oft durch Politiker immer wieder neue
Feindbilder aufgebaut wurden, um sich gegenuber den “angeblichen” Feinden bewei-
sen zu kénnen und dadurch die Sympathie der eigenen Bevolkerung zu erkdmpfen.
Jetzt stellt sich die Frage, ob und welche neuen Feindbilder von den politisch Verant-
wortlichen aufgebaut werden, um Rustung und Militar erneut zu begrinden und in-
wieweit sie damit der Suche der Menschen nach “Sicherheit” und “klaren Zuordnung”
entgegenkommen. Der Begriff "Sicherheit” aber hat ganz neue Dimensionen gewon-
nen. Sicherheit bedeutet namlich nicht mehr nur noch Malinahmen gegen atomaren
Krieg, sondern auch MaBnahmen gegen Umweltzerstérung, soziale Ungerechtigkei-
ten, Verletzungen der Menschenrechte, Flucht- und Wanderungsbewegungen und
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Verschuldungskrisen der Zweidrittel-Welt.!®* Die Zeiten von regional begrenztem
Sicherheitsverstandnis gehdren der Vergangenheit an. ES muss von einem erweiterten
Sicherheitsverstandnis ausgegangen werden. Sicherheits- und Risikoanalysen diirfen
sich nicht mehr nur auf bestimmte Lander oder Kontinente beschréanken, sondern sie
missen die Interdependenz von regionalen und globalen Entwicklungen berticksichti-
gen.lOS

Das Ende des Ost-West-Konfliktes war ein Ereignis, das mit Vorsicht zu geniel3en
war. Denn nach dem Wegfall der ideologischen Schranken wuchs die Bereitschaft,
Konflikte mit militarischen Mitteln anzugehen. Sogar mitten in Europa wurde es unsi-
cher. Sowohl im ehemaligen Jugoslawien als auch in den Nachfolgestaaten der ehe-
maligen Sowjetunion haben brutale Kriege begonnen. Diese haben wiederum Entset-
zen und teilweise irrationale Angste bei den Menschen ausgelost. Das AusmaR der
Gewalttétigkeit - Krieg, Hunger, Flucht, Vertreibung, Elend wird aufmerksamer,
angstlicher und sensibler wahrgenommen. Die Zahl der ethno-nationalen Konflikte ist
weltweit gestiegen. Nach der fast vollstdndigen Aufteilung der Welt in souverane
Nationalstaaten melden sich immer mehr gewahlte oder selbsternannte Vertreterinnen
von Ethnien zu Wort, die sich auf das Selbstbestimmungsrecht der VVélker berufen und
nach Autonomie fir die sich zusammengehdrig fihlenden Menschen verlangen.'®
,Der gesellschaftliche, soziale und politische Zusammenbruch von Systemen, die Un-
ubersichtlichkeit der modernen Welt und das Fehlen ziviler Gesellschaften mit einge-
spielten demokratischen Verfahrensregeln fordern die Sehnsucht und die Suche nach
eigentlich schon als Uberkommen abgeschriebenen Identifikationsmerkmalen und er-
leichtern auch die machtpolitische Instrumentalisierung.“*®” Buro warnt zu Recht vor

eingangigen Interpretationen die zur Kriegesursache werden kénnen. Er sagt, dass es

104 vgl. Gugel, G. / Jager, U.: Gewalt muR nicht sein. Eine Einfiihrung in friedenspadagogisches Den-
ken und Handeln. 2. Aufl. Tlbingen 1995, S. 99 ff.

195 vgl. Bundesministerium fiir Verteidigung (Hrsg.): WeiRbuch zur Sicherheit der Bundesrepublik
Deutschland und zur Lage und Zukunft der Bundeswehr. Bonn 1994, S. 26.

196 vgl. Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 103 ff.
Vgl. dazu auch Huington, S.: Der Kampf der Kulturen. Wien / Miinchen 1996.

17 ebd., S. 105.
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sich bei den meisten Kriegen um bewusst inszenierte Verfeindungen handelt, welche

dem Zweck der Herrschaftssicherung dienen.*®

2.1.1 Nationalismus der anderen Art?

Neben den ethnonationalistischen Konflikten, die oftmals durch 6konomische Be-
nachteiligung, Verbot der Austbung der eigenen Kultur bzw. Unterdriickung der
Minderheiten usw. ausgel6st werden, gibt es noch eine andere Tendenz, die von der
Friedenserziehung zur Kenntnis genommen werden muss. Dies ist der volkische Nati-
onalismus, der sich in Krisenzeiten als identitétsstiftende Ideologie anbietet.

Der Nationalstaat gilt seit dem 19. Jahrhundert als der erstrebenswerte politische
"Normalzustand”. Das Recht auf "nationale Selbstbestimmung” wird damit untrennbar
verbunden. Der Nationalstaat wird dabei von vielen gleichgesetzt mit einer ethnisch
homogenen Gruppe, die das Staatsvolk bildet. So werden Staatsvolk und die Bevolke-
rung des Nationalstaates als identisch betrachtet, was jedoch hochst konflikttrachtig
ist, da sie die Ausgrenzung aller anderen ethnischen Gruppen und das in Anspruch-
nehmen von Vorrechten fur die eigene Ethnie in sich tragt. Solch eine Vorstellung
bringt sehr groRe Probleme mit sich. Die Menschheit wird nicht als Einheit gesehen,
sondern die eigene Nation wird von anderen abgegrenzt. Hier wird die Staatsangeho-
rigkeit durch die Zugehorigkeit zum Staatsvolk erworben und nicht durch Zuzug oder
durch Bekenntnis zur Verfassung. Die universellen Menschenrechte werden von nati-
onalen bzw. ethnisch begriindeten Rechten abgegrenzt.*®

Neben dieser Vorstellung des Nationalstaates gibt es auch die Haltung, die auf einem
weltbirgerlichen Wertefundament beruht, universelle Gdltigkeit der Menschenrechte
betont und sich fir deren Schutz einsetzt. Nach dieser Vorstellung kénnen alle Men-
schen Burger eines Staates werden, die sich zu dessen Verfassung bekennen. Diese

Haltung wird auch als Verfassungspatriotismus bezeichnet.*°

198 \/gl. Buro, A.: Friedensbewegung und ethno-soziale Konflikte. In: Friedensbericht 1994. Ziirich
1994, S. 198.
Vgl. dazu noch Siegelberg, J.: Ethnizitat als Kriegsursache: Realitadt oder Mythos? In: Jahrbuch
Frieden 1995. Miinchen 1994, S. 29-42.

199 vgl. Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 108.

119 vgl. dazu Behrmann, G. C. / Schiele, S. (Hrsg.): Verfassungspatriotismus als Ziel politischer Bil-
dung? Schwalbach 1993.
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Jeder souverdne Staat versteht sich heute als Nationalstaat. Seine Ideologie, der Nati-
onalismus, ist weltweit verbreitet, universal anerkannt und so fest etabliert wie kein
anderer politischer Gedanke. Die Welt ist in Nationalstaaten gegliedert, hier wird das,
was als “national” bezeichnet wird, in der politischen Weltordnung gleichbedeutend
mit rechtmélig, unantastbar und unverzichtbar. Dies hat zur Folge, dass entweder
durch Nationalismus Minderheiten unterdriickt werden oder dass vorhandene Konflik-

te haufig als ethnische Konflikte um- oder neu definiert werden.***

2.2 Gewalt gegen Minderheiten und Fremdenfeindlichkeit

Die Auseinandersetzung mit Rechtsextremismus und Fremdenfeindlichkeit gehort seit
vielen Jahren zum Aufgabenfeld der Friedenspédagogik. Besonders die wieder stei-
gende Tendenz der rechtsextremistischen Einstellung auch auf der politischen Ebene,
ist eine besondere Herausforderung fir Friedenserziehung. In dieser Arbeit wird es
nicht darum gehen, diese rechtsextremistische Tendenzen statistisch aufzuzeichnen,
sondern es wird diskutiert, was die Ursachen dafiir sein kénnen und welche Gewaltpo-

tentiale dahinterstecken.

2.2.1 Elemente und Ursachen des Rechtsextremismus

Einzelne Erklarungen oder einzelne Ursachen fur die genannten Entwicklungen aus-
machen zu wollen, wirde zu kurz greifen. Schon die Definitionen von Rechtsextre-
mismus sind nicht einheitlich. Wolfgang Benz z&hlt folgende Elemente zum Kernbe-
stand des rechtsextremistischen Verhaltens:

- ,Nationalismus in aggressiver Form, verbunden mit Feindschaft gegen Auslander,
Minderheiten, fremde Volker und Staaten (...)

- Antisemitismus und Rassismus, biologische und sozialdarwinistische Theorien.

- Intoleranz, der Glaube an Recht durch Starke, Unféhigkeit zum Kompromiss in der
politischen Auseinandersetzung, elitdr-unduldsames Sendungsbewusstsein und Dif-
famierung Andersdenkender.

- Militarismus, Streben nach einem System von ““Fuhrertum™ und bedingungsloser
Unterordnung nach einer entsprechenden autoritiren oder diktatorischen Staatsform.

- Verherrlichung des NS-Staats als Vorbild und Negierung, oder Verharmlosung der

in seinem Namen begangenen Verbrechen.

11 vgl. Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 109.
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- Neigung zu Konspirationstheorien (z.B. die Annahme, Regierung, Wirtschaft, Ge-
sellschaft usw. seien durch irgendwelche bésartigen Minderheiten korrumpiert).
- latente Bereitschaft zur gewaltsamen Propagierung und Durchsetzung der erstrebten
Ziele.“1?

Eine andere gangige und plausible Definition ist die von Wilhelm Heitmeyer. VVon
Rechtsextremismus kann dann die Rede sein, wenn Ideologien von Ungleichheit ver-
treten werden und gleichzeitig Gewaltakzeptanz und Gewaltbereitschaft vorzufinden
ist. Unter ldeologien der Ungleichheit ist z.B. die Betonung rassistischer Uberlegen-
heit oder die Zustimmung zur sozialen, politischen oder ékonomischen Ungleichbe-
handlung von Menschengruppen zu verstehen. Zur Gewaltakzeptanz gehdrt nicht nur
die Bereitschaft, Gewaltanwendung zu akzeptieren oder sogar selbst zur Gewalt zu
greifen, sondern auch die Uberzeugung, Gewalt sei den Menschen quasi von Geburt
an eigen und so ein “natdrliches” Instrument zur "Lésung” gesellschaftlicher und inter-
nationaler Konflikte.'*

Eine der Ursachen fur das Ausarten dieser Ideologien ist der Riickblick in die Vergan-
genheit und die Verherrlichung derer Ideologie der ““Herrenrasse™. Viel wichtigere
Rollen spielen besonders folgende Elemente: ,,Die Angst vor dem Verlust des erreich-
ten Wohlstandes nahrt die Akzeptanz sozialer und 6konomischer Ungleichheit (natio-
nal und weltweit!); die Perspektivlosigkeit der Opfer der Modernisierung und das Ge-
fuhl nicht gebraucht zu werden, férdern die Bereitschaft, die noch Schwécheren (seien
es Asylbewerberinnen, Obdachlose oder Behinderte) als Siindenbdcke ausfindig zu
machen. Schwierigkeiten bei der Orientierung in einer immer komplexer werdenden
Welt und der Verlust traditioneller Bindungen gehen einher mit sozialer Ausgrenzung
und Arbeitslosigkeit. Viele sehen lediglich in der Besinnung aufs Nationale und der
Abgrenzung von vermeintlich "Fremden” noch eine Chance, ihre “ldentitdt” zu fin-
den“.*** Die Hemmschwelle der Gewaltanwendung féllt immer mehr, der Grad der
Brutalitat in den Schulen hat zugenommen. Wenn auch viele die Hauptursachen der
Jugendgewalt in den Berichterstattungen der Medien, im Konsum von Gewalt- und
Horrorvideos sehen, so sind doch die Medien und andere Konsumangebote nur ein

12 v/gl. Benz, W.: Die Opfer und die Tater. Rechtsextremismus in der Bundesrepublik. In: Benz, W.
(Hrsg.): Rechtsextremismus in der Bundesrepublik. Frankfurt 1989, S. 10 f.

113 vgl. Heitmeyer, W.: Rechtsextremistische Orientierungen bei Jugendlichen. Miinchen 1987.

14 vgl. Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 119.
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Spiegelbild der Gesellschaft. Die Ablehnung von Gewalt ist oftmals nur ein Lippen-
bekenntnis und eher halbherzig.*™ Heitmeyer (1987) schildert dies folgenderweise:
»Der Weg von Jugendlichen in das fremdenfeindliche oder rechtsextremistische Ter-
rain verlauft nicht in erster Linie Uber die Attraktivitat von Parolen, die eine Ideologie
der Ungleichheit und Ungleichwertigkeit betonen, um diese mit Gewalt durchzuset-
zen, sondern Uber Gewaltakzeptanz, die im Alltag entsteht und dann politisch legiti-

miert wird.«!®

2.3 Frieden: "Den Anderen” neu erkennen

Vorerst ist das Verstandnis von Toleranz erwahnenswert. Ciccairi (1995) macht deut-
lich, dass die Idee der Toleranz nichts anderes ist als die Duldung des anderen. Er
sagt, Toleranz ist der miude gewordene Wille zur Einheit, der eben duldet, dass die
Unterschiede bestehen. Tolerieren ist, sich voriibergehend damit abfinden, dass das
Falsche neben dem Richtigen seinen Platz behauptet. ,,Man kann ndmlich nur tolerie-
ren, was man nicht fur wahr hélt. (...) Die Wahrheit braucht man in keiner Weise zu
tolerieren: sie iiberzeugt“.**’

Toleranz in diesem Sinne erreicht bestenfalls einen Waffenstillstand mit dem Krieg.
Der Friede muss sich auf eine andere Basis griinden. Er kann nur darin bestehen, unter
anderem auch aus eigenem Interesse die Verschiedenen verschieden zu belassen. Die
Differenz darf nicht kaschiert oder heruntergespielt werden, damit sie fiir jedes friedli-
che Zusammenleben zur Briicke wird. Die absolute Differenz muss auch als die
hdchste und die einzige Einheit verstanden werden, denn ausschlieRlich in ihrer Ver-
schiedenheit sind die Verschiedenen gleich.™® Dann muss aber auch erwahnt werden,
dass jeder fur sich darauf achten muss, ‘das Anderssein” nicht zum Selbstzweck zu
machen, d.h. nicht um jeden Preis kunstliche Differenzen zu erzeugen, nur um anders
sein zu wollen. Genau dies kann mit sich bringen, dass man den “~Anderen” gar nicht
zu verstehen versucht, da man sich einredet, dass er nun mal ganz anders ist. Dies
wiederum kann dazu fiihren, dass man den anderen nicht mal toleriert, von Akzeptanz

ganz zu schweigen, sondern einfach nur ignoriert, damit man mit dem Anderen nicht

"5 ebd., S. 120.

18 vgl. Heitmeyer, W.: a.a.0., 1987.

17 vgl. Ciccairi, M.: Gewalt und Harmonie. Miinchen 1995, S. 145 ff.
18 ebd., S. 148 ff.
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konfrontiert wird. Wie es Rohrs schildert, bleiben so die haufig notwendigen Ausei-
nandersetzungen zur Klarung und Gestaltung sachlicher Aufgaben unberihrt. Am
Ende hat man ein Gesellschaftsleben, das von kriegsdhnlichen Verhaltensformen des
Uberlistens, des Ausnutzens, des Ausspielens und sogar des riicksichtslosen Vernich-
tens nicht frei ist. Worum es einzig und allein geht, ist die nicht weniger konsequente
Einhaltung der mitmenschlichen Regeln der Toleranz, des Taktes, der Fairness, des
Verstandnisses aus rein formaler Korrektheit.™'® Dabei geht véllig unter, dass alles
Menschliche von vornherein nur in einer Verbindung miteinander existiert. Levinas
(1983) sagt, dass man nur herausragen kann, indem man sich von anderen unterschei-
det. ““Wenn es den Anderen nicht gibt, kann ich nicht existieren”.** Daher darf nicht
vergessen werden, dass der Mensch nicht in seiner Isolierung, sondern ganz im Ge-
genteil, in der Vollstandigkeit seiner zwischenmenschlichen Beziehungen existent ist.
Eine Personlichkeit, die dieses Bewusstsein internalisiert hat, wird den Krieg fir ab-

surd halten.*?

Wenn man noch einen Schritt weitergeht, kann man sogar behaupten,
dass solch ein Bewusstsein den Anderen lieben und schéatzen wird, denn die Funktion
als Mensch hat man den Nachsten zu verdanken. Erst durch den anderen Menschen
bekommt das menschliche Dasein einen Sinn.

Jeden anderen als einen Konkurrenten zu betrachten, hat den Menschen der Moderne
stark gepragt. Jeder Mensch bzw. auch jedes Land hat unterschiedliche Interessen. Die
Interessen anderer nicht zu beachten, nur um das eigene Ziel zu erreichen oder auch
nicht in Konflikt mit anderen zu geraten, ist nicht der Weg zur Solidaritat bzw. des
Friedens. Besonders in einer Welt, wo die Grenzen immer néher riicken, ist es nicht
mehr sinnvoll, nur noch den eigenen Interessen nachzugehen. Man muss von diesem
Egalitatsschlaf - die Interessen anderer sind mir doch egal - aufwachen. Ellenbogen-
mentalitdt muss zur Verantwortung fureinander umgewandelt werden. Menschen, die
in Konkurrenzkdmpfe geraten sind, nehmen die Mitmenschen als solche nicht wabhr.
Wenn die Interessen gegeneinander stehen, ist der andere Konkurrent, gegen den man
k&mpfen muss. Wenn das nicht geschieht, ist die Umgebung ein gut funktionierendes
System. Der Mensch der sich in diesen Interessenkampf begeben hat, erféhrt oft zu

19 vgl. Rohrs, H.: a.a.0., 1994, S. 134,
120 y/gl. Levinas, E.: Die Spur des Anderen. Miinchen 1983, S. 211 f.
121 v/gl. Richter, H. E.: Zur Psychologie des Friedens. Hamburg 1982, S. 135 f.
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spat, dass Frieden, Solidaritdt und Menschlichkeit nicht nur fur sich selbst, sondern
auch fur andere gelten. ,,Die kulturelle und gesellschaftliche Legitimation von Gewalt
und Gewalthandlungen beginnt nicht erst bei der Akzeptanz der angemessenen
Selbstverteidigung (im privaten wie im gesellschaftlichen und zwischenstaatlichen
Bereich) oder bei der Unterstlitzung von sogenannten gerechten Kriegen. Sie beginnt
bereits in der Ideologie, dass "jeder seines Gliickes Schmied™” sei, egal mit welchen
Mitteln er dieses "Glick™ zu erreichen versucht. Und sie geht weiter mit der "Er-
kenntnis™", dass der Gebrauch der Ellbogen fir das berufliche Fortkommen und die
gesellschaftliche Stellung nicht nur angezeigt, sondern geradezu unerlasslich ist. Die
Tatsache, dass (auf welche Weise auch immer erworbenes) privates Eigentum eine
uneingeschréankte Verfligungsgewalt beinhaltet und mit Austubung von Macht verbun-
den ist, wird kaum als potentiell gewalttrachtig gesehen.“*?* Kurzum, das Bild vom
Menschen bzw. dem "Anderen” muss geandert werden. Er darf nicht als ein "Objekt’
fiir eigene Ziele, wie z.B. wirtschaftliche und sexuelle Interessen usw. gesehen wer-
den. Der Mensch bzw. alle Lebewesen und ihre verniinftige Erhaltung muss zum Ziel
gemacht werden. Ihnen muss die ganze Aufmerksamkeit geschenkt werden. Die Auf-
merksamkeit muss in dem Mal3e sein, wie es ihnen als Lebewesen zusteht und nicht in
dem Mal3e, wie wir es ihnen zumessen.

Es soll hier nochmals betont werden, dass Kriege und strukturelle Gewalt nicht auf die
Ebene des individuellen Fehlverhaltens reduziert werden, wohl aber ist darauf hinzu-
weisen, dass sie auf individuelle bzw. auch politische Fehlmotivationen zurlickzufuh-
ren sind. So ist fur die Friedenserziehung wichtig zu verhindern, dass der Mensch, aus
welchem Grund auch immer, nicht zur Boshaftigkeit, Gewaltbereitschaft oder sogar
zum Toten motiviert wird. Das technologische Zeitalter hat besonders deutlich ge-
macht - siehe atomare Bedrohung - dass sogar die groRten Angste, Konflikte und
Feindschaften in ihrer Ausweglosigkeit Zusammenarbeit verlangen, damit sie beseitigt
werden konnen. Also ist es viel intelligenter, u.a. auch mit Hilfe der Friedenserzie-
hung, auch die Bedlrfnisse anderer wahrzunehmen und das Zusammenarbeiten zu
lernen, bevor Angste und Konflikte dieses AusmaR erreichen. Das Bild vom "Ande-

ren” zu andern und in dieser Hinsicht einen Bewusstseinswandel sowohl im individu-

122 \/gl. Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 143.
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ellen als auch im politischen Bereich einzuleiten, ist eine der groRten Herausforderun-

gen im neuen Jahrtausend.

2.4 Gewalt in den Medien

2.4.1 Die Berichterstattungen

»~Wie wir Gewalt heute wahrnehmen, wird wesentlich von Medien bestimmt. Nach-
richtensendungen und Magazine préasentieren uns eine beliebige Auswahl von Kriegs-
schauplatzen und Gewalttaten, oft ohne verstandlichen Uberblick tiber Ursachen und
Folgen. Der Zuschauer bleibt mit dem Eindruck zurtick, von sinnloser Gewalt umge-
ben zu sein. Man vermittelt uns diese Bilder und Nachrichten, Gibergangslos eingefuigt
zwischen Parteitagsberichten und den neuesten Sportergebnissen. Menschlichkeit
kommt dabei eben oft zu kurz, dem Mitgefuhl wird kein Raum gegeben.

VergroRern nicht die Sendungen, welche die Zeitereignisse auf Krisen, Kdmpfe und
Gewalt verkirzen und sich neuerdings bis zum sogenannten Reality-TV steigern,
durch Gewoéhnung und Wehrlosigkeitsgefiihle wider Willen die Akzeptanz von Ge-
walt? Verhindern sie nicht Bereitschaft zum Engagement, zur Auflehnung? Wo ver-
lauft denn die Grenze zwischen Abschreckung und Anregung?'?®

Die umstrittenste Form der “Zurschaustellung” von Gewalt im Fernsehen ist das Reali-
ty-TV, in dem "Wahre Geschichten” gezeigt werden. Live am Ort gefilmte Aufzeich-
nungen, Videos von Amateuren, Erlebnisberichte von Katastrophenopfern und Poli-
zisten mit nachgestellten Szenen, Brandeinsédtze der Feuerwehr, eingequetschte Un-
fallopfer und Gewaltanwendungen gegen Menschen werden ausgestrahlt, wo Men-
schen leiden und sterben. Die Einschaltquoten sind betrdchtlich. Die Sensationsgier
der Zuschauer scheint keine Grenzen zu kennen.

»,Die Berichterstattung uber Gewalt folgt in den Medien ihren eigenen Gesetzen. Die
Spannbreite der Darstellungsformen reicht dabei von voyeuristisch und sensationshei-
schend wie beim “"Realitiy-TV"", Giber berechnend und kihl bis zu verschweigend und
ausklammernd. Das Resultat bei den Zuschauerlnnen ist dabei haufig dasselbe: Sie
sind weitgehend desinformiert, ohne dies in der Regel jedoch selbst so zu empfinden.
Medienberichterstattung bildet Wirklichkeiten nicht nur ab, berichtet nicht nur

123 vgl. v. Weizsacker, R. bei der Eréffnung des 73. Firsorgetages in der Rheingoldhalle in Mainz am
20. Oktober 1993. In Bulletin, 27. 10. 1993, S. 1031. Zit. nach Gugel, G. / J&ger, U.: ebd. S. 173.
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(scheinbar neutral) tber Geschehenes, sondern inszeniert haufig genug durch Ver-
schweigen und Uberbetonung eine eigene Medienwirklichkeit. Der Mangel an Infor-
mation wird durch die Flut der Bilder unter dem Fetisch der Aktualitat verdeckt, wo-
bei haufig zu dem Stilmittel der Personalisierung gegriffen wird.“***

In den Berichterstattungen wird meist nur Uber Kriege und wirtschaftliche Probleme
berichtet, die die Interessen des eigenen Landes tangieren, von daher beschranken sie

sich auf wenige Lander.'?

2.4.2 Fiktive Gewalt in den Filmen und Computerspiele

Ein grolRes Problem besteht darin, dass die Gewaltdarstellungen in den Medien zum
ublichen Bestand des alltdglichen Konsums der Kinder geworden sind. Das Ausmal?
und die Intensitat der Brutalitdten heben enorm zugenommen.

Postman (1985) sagt: ,,Problematisch am Fernsehen ist nicht, dass es unterhaltsam ist,
problematisch ist, dass es jedes Thema als Unterhaltung prasentiert (...) gleichgdltig,
was gezeigt wird und aus welchem Blickwinkel-, die Grundannahme ist stets, dass es
zu unserer Unterhaltung und unserem Vergniigen gezeigt wird.“!?

Gewalt in den Medien wurde durch die Welt der Video- und Computerspiele undurch-
schaubar. Fir den Konsumenten ist das Fiktive bzw. die virtuelle Computerrealitét
und die “Wirklichkeit” schwer unterscheidbar. Die Grenzen verschmelzen immer
mehr. Die Untersuchungen zeigen, dass die Medien die Zuschauer nicht unbeeinflusst
lassen,™®” obwohl die Videoindustrie und Filmemacher sich einen Freibrief ausstel-

len.?8

124 vgl. Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 173 f.

125 vgl. dazu u.a. Loffelholz, M. (Hrsg.):Krieg als Medienereignis. Grundlagen und Perspektiven der
Kommunikation. Opladen 1993.
Vgl. Horburger, Ch. : Fernsehberichte tiber Krieg und Gewalt: Die Vermittlung institutionalisierter
Ohnmacht. In: Jahrbuch Frieden 1995. Miinchen 1994, S. 225f. und Michler, W.: WeilRbuch Afrika.
Bonn, 2. erw. Aufl. 1991, S. 35.

126 \gl. Postman, N.: Wir amisieren uns zum Tode. Frankfurt 1985, S. 110.

127 vgl. dazu Selg, H.: Gewalt in den Medien: Sind die psychologischen Erkenntnisse, die zur Jugend-
schutzdiskussion herangezogen werden kénnen widerspriichlich? In: Loccumer Protokolle 23/1985,
S. 56.
Vgl. auch Rathmayr, B.: Die Rickkehr der Gewalt. Faszination und Wirkung medialer Gewaltdar-
stellung. Wiesbaden 1996.
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Raéhrs (1994) macht darauf aufmerksam, dass diese Gewaltdarstellungen von den Be-
volkerungsteilen, denen positive Modelle der Lebensgestaltung und Konfliktlésung
vorenthalten sind, als Umgangsmuster iibernommen werden kénnen.*?® Damit im Zu-
sammenhag stehend, wird die Forderung nach einer starkeren padagogischen Model-
lierung der Massenmedien in friedenspadagogischer Akzentuierung ernst zu nehmen
sein. In diesem Kontext besteht die Aufgabe der Friedenserziehung darin, den Um-

gang mit den Medien und den Umgang mit der Gewalt in den Medien zu lehren.

2.5 Armut und das herrschende Wirtschaftssystem

Die Welt ist in zwei Welten unterteilt: Die Welt der "Armen” und die Welt der "Rei-
chen”. Wenn man diese zwei Welten naher betrachtet, erkennt man eindeutig die un-
geheure Ungleichheit in und zwischen den Nationen. Die einen sind in ihrer Existenz
bedroht und sterben wegen Hunger, Elend und Armut und die anderen leben im U-
berfluss*®, vernichten Lebensmittel, damit die Preise stabil bleiben und planen schon
Reisen im Weltall. In einem System, wo die Lage der Armeren, denen sogar das nack-
te Uberleben zur Fantasie wird, immer aussichtsloser wird, und wo die Reicheren fiir
ihren Genussphantasien keine Grenzen mehr kennen, entwickelt sich ein latenter Kon-
flikt zwischen den Armen und den Reichen, der jederzeit zu einer offenen Katastrophe
umschlagen kann. Wenn Menschen wegen Hunger und Elend sterben und diese als
selbstverstandlich wahrgenommen werden, dann herrscht im wahrsten Sinne Unge-
rechtigkeit, Ausbeutung und Unterdriickung. ,,70% der Weltbevolkerung leben heute
in Armut. Die gegenwartigen Bemihungen eines jeden Landes gehen dahin, den eige-

Vgl. noch Lukesch, H.(Hrsg.): Wenn Gewalt zur Unterhaltung wird... Beitrdge zur Nutzung und
Wirkung von Gewaltdarstellungen in audiovisuellen Medien. Regensburg 1990, S. 85.

Vgl. Bechdolf, U.: Gewalt im Blick. Geschlechterverhdltnisse im Film. In: puzzle. Zeitschrift fur
Friedenspadagogik. Nr. 4/1993.

128 \/gl. dazu Video-Vision, Heft 10/1987, S. 29.

129 vgl. Réhrs, H.: a.a.0., 1994, S. 139.

130 vgl. Kopenhagener Erklarung tiber soziale Entwicklung. Weltgipfel 6.-12. Marz. In: Europaisches
Universitatszentrum fir Friedensstudien (EPU) Deutsche / Osterreichische UNESCO-Kommission
(Hrsg.): a.a.0., 1997, S. 156ff. Braun, G.: Nord-Sud-Konflikt und Entwicklungspolitik. Eine Ein-
fuhrung. Opladen 1985.

Vgl. auch Narr, W. D.: Gesellschaftliche Konflikte: Ungerechtigkeit, Ausbeutung, Unterdrickung. In:
CalliB, J. / Lob, R. E. (Hrsg.): a.a.0., 1987, S. 364 ff.
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nen Lebensstandard anzuheben und alle anderen im Wettlauf um den Wohlstand zu
schlagen. Wéhrend relative Wachstumsraten interessante Entwicklungskriterien lie-
fern, sollte es nunmehr offenkundig sein, dass die Welt als ganze niemals im Uber-
fluss wird schwelgen kdnnen und das Produktivitdtswachstum an einer Stelle des Glo-
bus einen Niedergang an einem anderen Ort zur Folge hat. Es ist deshalb nicht mog-
lich, auf weltweiter Basis den hohen Lebensstandard zu erreichen, dessen sich einige
Volker der nordlichen Hemisphdre erfreuen. Frieden in der Welt oder eine gewalt-
freie, gerechte Gesellschaft kann nur auf eine gleichméRige Verteilung der Ressourcen
der Welt und auf der Basis eines begrenzten Lebensstandards erreicht werden. Erzie-
hung sollte die Menschen bereit machen, diese Realitat zu akzeptieren. Sie sollte sie
befdhigen, in der Zukunft der Welt die Notwendigkeit zu sehen, nach dem Armuts-
standard zu leben und nicht nach dem Unméglichen zu streben.“*3* Daher ist es auch
entweder zu naiv zu behaupten, “dass die armeren Lander halt mehr Arbeiten missen”
oder verantwortungslos hinsichtlich der gerechten Giiterverteilung.**?

Die Entwicklungshilfe muss Hilfe zur Selbsthilfe sein, wenn sie effektiv sein will. Sie
darf nicht als Geschéft und politische Agitation der Industrielander durchgefihrt wer-

den, sie muss selbstlos sein*®

. Wenn Entwicklungshilfe ein Instrument des Friedens
sein mochte, darf sie nicht der wirtschaftlich-politischen Disziplinierung der Entwick-
lungslander dienen.*3*

Die herrschenden Unrechtsstrukturen auf der Welt und in den Landern mussen wirk-
sam und auf Dauer beseitigt werden.*®* Das bedeutet, dass die Herrschaft des Starke-

ren bzw. des Reicheren, sowohl in den Landern als auch zwischen den Landern, in

31 vgl. Dasgupta, S.: Erziehung fiir eine Gesellschaft der Gewaltfreiheit. In: Wulf, Ch. (Hrsg.): Kriti-
sche Friedenserziehung. Frankfurt/M 1973, S. 242.

32 \/gl. dazu mehr in Rawls, J.: Theorie der Gerechtigkeit. Frankfurt/M 1979. und Kaufmann, A.:
Gerechtigkeit, der vergessene Weg zum Frieden. Gedanken eines Rechtsphilosophen zu einem poli-
tischen Thema. Miinchen 1986.

133 vgl. dazu mehr Kérner, P. / MaaB, G. / Siebold, T. / Tetzlaff, R.: Im Teufelskreis der Verschuldung.
Der IWF und die Dritte Welt. Hamburg 1985.

B4 vgl. Durr, O.: a.a.0., 1971, S. 198.

135 vgl. Krippendorff, E.: Kolonialismus und Imperialismus, Unterentwicklung und Abhangigkeit. In:
CalliB, J. / Lob, R. E. (Hrsg.): a.a.0., 1987, S. 397ff. und Frank, G. A.: Abhangige Akkumulation
und Unterentwicklung. Frankfurt/M. 1980.
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eine Herrschaft des Rechts umzuformen sind.** Versorgungssicherheit und Vertei-
lungssicherheit miissen gewahrleistet werden.**” So muss die Wirtschaft ihre bisherige
Logik verlassen, d.h. sie darf sich nicht mehr nur noch an 6konomisch produktiver
Arbeit bzw. Kapitalvermehrung orientieren. Die Wirtschaft muss wieder dem Leben
dienen, deshalb muss sie in die Gesellschaft re-integriert werden.**® Durch die Entfal-
tung und Ausbreitung des modernen Kapitalismus hat die Wirtschaft nicht nur das
Primat uber die Politik gewonnen, sondern sie dominiert, penetriert und instrumentali-
siert inzwischen alle Gesellschaftsbereiche und Alltagskulturen. Durch ihr kapitalisti-
sches Gewinn- und Machtstreben unterwirft sie alles dem Kosten-Nutzen-Denken, die
Menschen werden zu ihren Zwecken instrumentalisiert und letztlich deformiert. ,,Aus
der Umwandlung aller Dinge in Giter folgt die aller Menschen in Konsumenten.“***
Das kapitalistische Wirtschaftssystem hat sich weltweit durchgesetzt. Doch sein Er-
folg wird sich herausstellen, wenn sein Erfolg nicht allein durch mehr Wachstum und
hohere Effizienz, sondern auch durch eine gerechte Verteilung des Reichtums und
eine faire Beteiligung der Bevolkerungsgruppen an den Lebenschancen entschieden

wird, 4

2.6 Der Mensch und die Industrialisierung

In der heutigen Zeit, wo das menschliche Gleichgewicht zwischen Innenleben und
AuBenleben weithin gestort erscheint, hat der Mensch oft Orientierungsprobleme.**
Zwar sind die Chancen fur die Verwirklichung individueller Lebensentwiirfe in den

Industriegesellschaften, so gro wie nie zuvor, dennoch sind die Herausforderungen

3¢ vgl. Vogt, W. R.: Friedenskultur. Zur Vision kultureller Zivilisierung in der Weltgesellschaft. In:
Vogt, W. R./Jung, E. (Hrsg.): a.a.0., 1997, S. 16.

37 vgl. dazu Hellweg, F.: Soziale Marktwirtschaft. Erfolgsrezept und Modewort. In: FAZ. 30.1. 1997.

138 \v/gl. Kern, P.: Neue Ethik — Neue Wirtschaft? Zur Verantwortung der Friedenspadagogik. In: Bud-
drus, V. / Schnaitmann, G. W. (Hrsg.): Friedenspadagogik im Paradigmenwechsel. Weinheim 1991,
S. 245 f.

39 vgl. Dietrich, W.: Der Irrwisch des Polybios. Uberlegungen zu einer postmodernen Friedenspolitik.
In: Pieber, M.: Interventionen? Politik der Einmischung in einer turbulenten Welt. Minster 1996, S.
24,

10 vgl. Vogt, W. R.: Friedenskultur. Zur Vision kultureller Zivilisierung in der Weltgesellschaft. In:
Vogt, W. R./Jung, E. (Hrsg.): a.a.0., 1997, S. 17.

¥ vgl. Roth, K. F.: a.a.0., 1967, S. 39.
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der Modernisierung, wie u.a. weitere Zunahme und Internationalisierung der Arbeits-
teilung, Zunahme globaler Risiken, zunehmende soziale und geographische Mobilitét,
Zunahme der Konkurrenzbeziehungen in Schule und Arbeitsleben, Verlust gewachse-
ner Wohnquartiere und damit auch von sozialen Bindungen, Verrechtlichung sozialer
Beziehung, Ersetzen von nachbarschaftlichen Hilfeleistungen durch bezahlte soziale
Dienste usw., nicht einfach zu bewaltigen.**? Der moderne Mensch ist in die Organi-
sation, den Apparat und die wenigen, die ihn steuern, fast unauslésbar eingebaut und
kann oft nur noch beschréankt aus eigener Urteilsbildung und Verantwortung handeln.
Wegen Unsicherheitsgefiihlen verfallt er in eine dauernde Jagd nach Sicherung, d.h.
zum Beispiel auch Jagd nach Ansehen, Macht und Besitz. Gerade das Gleichsetzen
der Sicherheit mit finanzieller Sicherung ist ein Beispiel einer unzweckméfigen Ent-
wicklung, die ausschliellich durch den Wettbewerb zwischen den Menschen bewirkt
wird. So fihlt der Mensch sich hilflos, wenn er sich diesem Arbeitstempo nicht an-
passt und hat daher keine Zeit fiir sein Innenleben.**

Dieses Arbeitstempo beeinflusst das Leben einzelner Personen, Gesellschaften und
Landern so stark, so dass alles im Leben danach bestimmt wird. Zum Beispiel sind die
Anforderungen der Arbeitswelt an die Erwachsenen mitverantwortlich fir den Funkti-
onswechsel™ der Familie.'” Obwohl das familidre Leben fiir das Kind bzw. fiir den

146

zukunftigen Erwachsenen von groRer Bedeutung ist,” gehen wir den Pflichten der

Arbeitswelt eher nach, als den Pflichten gegenuber unseren Kindern bzw. Familien.

Y2 vgl. Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 138.

3 vgl. Roth, K. F.: a.a.0., 1967, S. 40 f.

144 Je nach gesellschaftlicher Bewertung wird hier auch von ““Funktionsverlust”” oder **Funktionsent-
lastung™” gesprochen. Vgl. Schweizerisches Komitee fiir UNICEF (Hrsg.): Globales Lernen. 1994,
S. 3. "Familie in der Krise — Funktionsverlust oder Funktionsentlastung?””

Y5 vgl. Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 202.

146 vgl. dazu mehr Mantell, D. M.: Familie und Aggression. Zur Einiibung von Gewalt und Gewaltlo-

sigkeit. Eine empirische Untersuchung. Frankfurt 1972,

Vgl. Eisenberg, G. / Gronemeyer, R.: Jugend und Gewalt. Die neue Generationenkonflikt oder der

Zerfall der zivilen Gesellschaft. Reinbek 1993.

Vgl. auch Aichhorn, A.: Verwahrloste Jugend. Die Psychoanalyse in der Flirsorgeerziehung. Berlin

/ Stuttgart 1957.

Vgl. Gareis, B. / Wiesret, E.: Frihkindheit und Jugendkriminalitit. Miinchen 1974. Vgl. Lempp,

R.: Jugendliche Mdrder. Berlin u.a. 1977.
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Man muss die Menschen als einzelne Personen wieder erkennen. Man darf den Men-
schen nicht abstrahieren und nur als Masse oder System wahrnehmen. Man kann nam-
lich das Leben ,,nur in seinen individuellen Manifestationen erleben — in eigenen ein-
zelnen Menschen oder auch in einem Vogel oder in einer Blume. Es gibt kein Leben
“der Massen’, es gibt keinen Leben in der Abstraktion. Unsere Einstellung zum Leben
wird immer mechanischer. Unser Hauptziel ist es, Dinge zu produzieren, und im Zug
dieser Vergotzung der Dinge verwandeln wir uns selbst in Gebrauchsgdter. (...) Es
geht darum, ob Menschen Dinge oder lebendige Wesen sind. Die Menschen finden
mehr Gefallen an mechanischen Apparaten als an lebendigen Wesen. Die Begegnung
mit anderen Menschen erfolgt auf einer intellektuell-abstrakten Ebene. (...) In riesigen
Produktionszentren, in riesigen Statten, in riesigen Landern werden die Menschen
verwaltet, als ob sie Dinge waéren; die Menschen, und die welche sie verwalten, ver-
wandeln sich in Dinge, und Sie gehorchen den Gesetzen von Dingen. Aber der
Mensch ist nicht zum Ding geschaffenen; er geht zugrunde, wenn er zum Ding wird,
und bevor es dazu kommt, gerét er in Verzweiflung und mdchte das Leben abto-
ten.“14’

Das Leben bekommt seinen Sinn nicht in der Arbeit, in einem System oder in irgend-
welchen Massen, sondern diese bekommen erst dann ihren Sinn, wenn sie in eine Be-
ziehung mit den Menschen gesetzt werden.

Heute determiniert die Wirtschaft und die Technik in wesentlicher Weise die gesell-
schaftlichen Orientierungen und Entwicklungen. Die Friedenserziehung muss dazu
beitragen, dass die norm- und wertstiftenden Systeme der Gesellschaft, namlich Poli-
tik und Kultur der Wirtschaft und Technik die Ziele vorgeben.**

2.7 Frieden mit der Natur — 6kologische Krise

Ein stabiler Frieden setzt die 6kologische Nachhaltigkeit der Entwicklungen fur den
Standort Erde voraus. Der Mensch muss seine Handlungen in die vorgegebenen Kreis-
laufe und Gleichgewichte der Natur wieder naturgerecht eingliedern. Die nattrlichen
Lebensbedingungen und -rdume missen wieder hergestellt werden. Die einseitige

Bevorzugung 6konomischer Zielsetzungen, weitgehend ohne Ricksichtnahme auf

Y7 vgl. Fromm, E.: Die Seele des Menschen, 1968, S. 54.
198 \gl. Breuer, St. : Die Gesellschaft des Verschwindens. Von der Selbstzerstdrung der technischen
Zivilisation. Hamburg 1995. VVgl. Schweitzer, J. (Hrsg.): a.a.0., 1986, S 128 ff.
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Okologische Schadenswirkungen, hat heute weltweite verheerende Folgen ausgeldst
wie z. B. Ozonloch, Erwarmung der Atmosphare, Absterben der Urwélder usw.. Es
geht also um eine Versshnung von Okonomie und Okologie.**® Zu den Forderungen
gemeinsamen Uberlebens und ertriglichen Zusammenlebens gehort das maRige, ver-
antwortungsvolle und gerechte Umgehen mit Nahrungsmittelressourcen, Rohstoff-
und Energievorréten. Der Verbrauch der Rohstoffe darf das Kréaftereservoir der Natur
nicht zerstéren, da wir auch unter anderem unsere soziale Verantwortung gegendber
nachfolgenden Generationen nicht ausklammern dirfen. ,,Wir mussen mit den Wider-
spruchen zwischen menschlichen Bedurfnissen und den Mdglichkeiten der Natur fer-
tig werden. Wir missen uns danach fragen, welche Bedirfnisse die Natur noch ver-
kraften und welche sie in Zukunft nicht mehr ertragen kann. Politik, Wirtschaft und
Gesellschaft haben sich auf diese Fragen einzustellen. Die vertrauens- und hoffnungs-
volle Einstellung, dass die Natur genligend Giter zur Befriedigung aller Bedurfnisse
zur Verflugung hat, kann nicht langer aufrechterhalten werden. Die ldee des Fort-
schritts auf dieser Grundlage hat sich als Irrweg erwiesen. Wachsende Ausbeutung der
Erde fuhrt nicht zu einem Mehr an Freiheit. Im Gegenteil: Durch schonungslosen
Umgang mit der Natur und ihren Ressourcen werden mdgliche Freiheitsraume ver-
stellt und zugebaut und Lebensrdume vergiftet und zerstért. Wir missen die Voraus-
setzungen dafir sichern, das der Produktionsprozess mit den Zielen der sozialen Ges-
taltung, des menschlichen Wohlbefindens und eines intakten 6kologischen Systems in
Einklang gebracht werden kann. Diese Einsicht ist tberlebensnotwendig. Weil der
Mensch die Mdglichkeiten der Natur im Hinblick auf die Wirkungen seiner techni-
schen Eingriffe nicht genau kennt, muss er vorsichtig und rucksichtvoll mit der Natur
umgehen, statt wie bisher risikofreudig auf Kosten der Natur und der nachfolgenden
Generationen zu handeln.“**° Bisher hielt man den Krieg fiir die groRte Gefahr fiir die
Menschheit, es ging um Krieg oder Frieden. Jetzt geht es mehr um Vernichtung oder
Frieden, da das technische bzw. Atomzeitalter den Planeten Erde wie nie zuvor be-
droht. Die 6kologische Krise ist schon so weit, dass sie sich jederzeit in eine globale
Katastrophe umwandeln kann. Um das ¢kologische Zeitalter einleiten zu kénnen, ist

9 vgl. Vogt, W. R.: Friedenskultur. Zur Vision kultureller Zivilisierung in der Weltgesellschaft. In:
Vogt, W. R. / Jung, E. (Hrsg.): a.a.0., 1997, S. 18.

130 vgl. Rau, J.: Umwelt und Frieden: Politische Kernaufgaben fiir Gegenwart und Zukunft. In: CalliR,
J./Lob, R. E. (Hrsg.): a.a.0., 1987, S. 795.
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eine realistische, moderne Ethik notwendig, welche die Probleme des Atomzeitalters
reflektiert und 6kologisch orientiert. Diese Ethik kann nur heiRen: ,,Ehrfurcht vor al-
lem Leben. (...) Die beginnt mit der Ehrfurcht vor dem ungeborenen Leben. (...) Fort-
schritt ist heute im Atomzeitalter auf dem Weg zu einem okologischen Zeitalter die
Erkenntnis, dass Liebe nicht das Gegenteil von Vernunft ist, sondern dass Liebe die
Wahrheit der Vernunft ist, dass Liebe die Vernunft erst verniinftig macht.“*** Es muss
hier betont werden, dass es nicht um eine Entscheidung flir oder gegen Wissenschaft
bzw. Technik geht, es geht vielmehr darum, ihre Ziele hinsichtlich ihrer Nutzlichkeit
und Schédlichkeit mit globaler Perspektive kritisch zu hinterfragen. ,,Bildung in der
Okologischen Krise ist also Bildung mit einem gebrochenen Verhaltnis zu den Glau-
bensansatzen der Moderne, zu Wissenschaft, Technik, Rationalitat, Fortschritt zur
Aufklarung als oberstem Wert. Daraus resultiert zweierlei: zum einen die Absage an
die unkritische Fortsetzung dieser Denk- und Handlungskonzepte, sei es im gegenwar-
tigen Glauben an die neu-neuen Techniken, sei es gegentber der Ausdehnung von
Wissenschaft auf immer mehr Lebensbereiche. Zum anderen aber auch eine Absage
an den Versuch, aus der Geschichte auszusteigen, um in die vor-moderne Zeit zu ge-
langen in die Unschuld, in die Zeit der Geister, Schamanen, Hexen und Gétter.“*2
Der Mensch muss sich mit seinem Dasein versohnen, d.h. er muss alle Lebewesen, die
Natur lieben und ehren. Der Mensch muss durch Umwelt- und Friedenserziehung*®
dazu befahigt werden zu erkennen, welche Auswirkungen die von ihm getroffene Ent-
scheidungen fiir die Menschheit und die Natur haben oder haben kénnen. Er muss
dazu befahigt werden, in globalen Dimensionen denken und handeln zu kénnen. Nur
so wird der Mensch in der Lage sein umzudenken und wiedererkennen, dass die Men-
schen flreinander da sind und nicht gegeneinander. Diese Denkweise wird den Men-
schen wieder dazu befahigen zu erkennen, dass jede Art von Entwicklung, die einem

B vgl. Alt, F.: Vom Atomzeitalter zum Okologischen Zeitalter. In: HaRler, H. J. / v. Heusinger, Ch.
(Hrsg.): Kultur gegen den Krieg Wissenschaft fiir den Frieden. Wirzburg 1989, S. 53.

152 vgl. PreuB-Lausitz, U.: Thesen zur Friedens- und Umweltpadagogik. In: Schweitzer, J. (hrsg.):
a.a.0., 1986, S. 217.

153 vgl. dazu mehr in CallieR, J. / Lob, R. E. (Hrsg.): Handbuch: Praxis der Umwelt- und Friedenser-
ziehung. Bd. 1/2/3. Diisseldorf 1987/88.
Vgl. Gore, A.: Wege zum Gleichgewicht. Ein Marshallplan fur die Erde. Frankfurt/M 3. Aufl. 1992.
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Menschen das Leben kostet und die Natur vernichtet, kein positiver ~"Fortschritt” sein

kann.

2.8 Menschenrechte und Friedenserziehung

Die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte, verabschiedet von der Volkerver-

81 ist ein bedeutsames Dokument

sammlung der Vereinten Nationen am 10.12. 194
der Menschheitsgeschichte. Zu den damals erstmals erklarten Menschenrechten geho-
ren nicht nur das grundlegende Recht auf Leben, sondern weitere birgerliche und po-
litische Rechte wie z.B. das Asylrecht, Meinungs- und Informationsfreiheit, Ver-

sammlungsfreiheit und auch das Verbot von grausamer Behandlung und Folter.

2.8.1 Allgemeine Erklarung der Menschenrechte. Kurze Zusammenfassung

Burgerliche und politische Rechte

- Menschen sind frei und gleich geboren,

- universeller Anspruch auf Menschenrechte, Verbot der Diskriminierung nach Ras-
se, Geschlecht, Religion, politische Uberzeugung usw.,

- Recht auf Leben, Freiheit und Sicherheit,

- Verbot von Sklaverei,

- Verbot von Folter und grausamer Behandlung,

- Anerkennung des Einzelnen als Rechtsperson,

- Gleichheit vor dem Gesetz,

- Anspruch auf Rechtsschutz,

- Schutz vor willkdrlicher Verhaftung und Ausweisung,

- Anspruch auf unparteiisches Gerichtsverfahren,

- Unschuldsvermutung bis zu rechtskréftiger Verurteilung, Verbot der Riickwirkung
von Strafgesetzen,

- Schutz der Freiheitssphare ( Privatleben, Post...) des einzelnen,

- Freizugigkeit und Auswanderungsfreiheit,

- Asylrecht,

- Recht auf Staatsangehdrigkeit,

>4 vgl. Allgemeine Erklarung der Menschenrechte (10.12.1948) In: Europdisches Universitatszentrum
fir Friedensstudien (EPU) Deutsche UNESCO-Kommission, Osterreichische UNESCO-
Kommission (Hrsg.): a.a.0., 1997, S. 253.
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- Freiheit der EheschlieBung, Schutz der Familie,
- Recht auf individuelles oder gemeinschaftliches Eigentum,
- Gedanken-, Gewissens- und Religionsfreiheit,
- Meinungs- und Informationsfreiheit
- Versammlungs- und Vereinsfreiheit,
- Allgemeines gleiches Wahlrecht.
Wirtschaftliche, soziale und kulturelle Rechte
- Recht auf soziale Sicherheit, Anspruch auf wirtschaftliche, soziale und kulturelle
Rechte
- Recht auf Arbeit, freie Berufswahl, befriedigende Arbeitsbedingungen, Schutz ge-
gen Arbeitslosigkeit, Recht auf gleichen Lohn fur gleiche Arbeit, angemessene
Entlohnung, Berufsvereinigung,
- Anspruch auf Erholung, Freizeit und Urlaub,
- Anspruch auf ausreichende Lebenshaltung, Gesundheit und Wohlbefinden, ein-
schlieBlich Nahrung und Wohnung, arztliche Betreuung und soziale Firsorge,
- Recht auf Bildung, Elternrecht, Entfaltung der Personlichkeit, Achtung der Men-
schenrechte und Freundschaft zwischen allen Nationen als Bildungsziele,
- Recht auf Teilnahme am Kulturleben,
- Recht auf eine soziale und internationale Ordnung, die die Rechte verwirklicht,
- Pflichten gegeniiber der Gemeinschaft, Beschrankungen mit Rucksicht auf Rechte
anderer,
- Absoluter Schutz der in diesen Menschenrechten angefiihrten Rechte.
Im Jahre 1989 wurde zusétzlich eine Konvention tber die Rechte des Kindes verab-
schiedet. Diese war als Erganzung und Prézisierung der allgemeinen Erklarung der
Menschenrechte verabschiedet, um Minderjahrige vor Misshandlung, Diskriminie-
rung, Vernachlassigung und Ausbeutung in Schutz zu nehmen. Da die Menschenrech-
te soziale Konstruktion und somit zeitabhéngig sind, mussen sie dem Bewusstsein und
den Bedirfnissen der Menschheit folgen und weiterentwickelt werden.**® Dement-
sprechend entwickelte sich eine sogenannte dritte Generation der Menschenrechte,

%% ebd. S. 253.
156 vgl. Sommer, G.: Menschenrechte und Friedenskultur. In: Vogt, W. R. / Junk, E. (Hrsg.): a.a.0.,
1997, S. 86.
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worin insbesondere um das Recht auf Frieden, auf Entwicklung und das Recht auf

eine gesunde Umwelt ging.**’

2.8.2 Menschenrechte und ihre Rolle fiir die Friedenserziehung

Menschenrechten kommt unter verschiedenen Aspekten eine grofle Relevanz fir die
Friedenserziehung zu. Sie kénnen als inhaltliche Ausgestaltung eines positiven Frie-
densbegriffs dienen. Die Menschenrechte bieten eine gute Basis, Frieden positiv zu
konzipieren, da sie wichtige politische, kulturelle, wirtschaftliche und soziale Inhalte
benennen. Doch zur Verwirklichung der Menschenrechte sollte die Bevolkerung jedes
Landes Uber Menschenrechte weitgehend informiert werden. Und um dauerhafte Er-
folge erzielen zu kdnnen, muss erstens die Frage der ,,Universalitdt der Menschen-
rechte” ohne ,,politische Instrumentalisierung* zur Machtausiibung ausarbeitet werden
und zweitens durch ,,Menschenrechtserziehung“ und Friedenserziehung unterstitzt

werden.**®

2.9 Friedenserziehung als weltweite Aufgabe

Wie schon erwéhnt, haben die Drohungen auf der Welt globale Dimensionen erreicht.
Um solch eine Bedrohung berhaupt stoppen zu kdnnen, muss positives Friedensden-
ken bzw. Kultur des Friedens auch in globalen Dimensionen eingeleitet werden und
um eine globale Motivation zum positiven Frieden zu erreichen, muss die Friedenser-
ziehung zu einer weltweiten Aufgabe werden.

Es ist natirlich zur Kenntnis zu nehmen, dass Menschen oder Lander, die noch mit
Hunger und Elend kdmpfen, sehr wenig, - wenn Uberhaupt, - zu diesem Friedenspro-
zess beitragen kdnnen. Erst muss denen aus der Not geholfen werden, was auch schon
ein Beitrag fur den Weltfrieden ist.

Damit die Friedenserziehung als weltweite Aufgabe nicht zu einer Illusion wird, muss

das herrschende System, das bis jetzt die Welt mit Aggressivitat bzw. Kampf um

7 vgl. dazu auch Tetzlaf, R. (Hrsg.): Menschenrechte und Entwicklung. Bonn 1993.

158 \/gl. dazu u.a. Kithnhardt, L.: Die Universalitat der Menschenrechte. Bonn 1991.
Vgl. Maier, H.: Wie universal sind die Menschenrechte. 1997.
Vgl. dazu Ostermann, A. / Niklas, H.: Die halbierten Menschenrechte. Unterrichtsmaterialien zur
Menschenrechtsdiskussion. In: Friedensanalysen Nr. 9 Frankfurt 1979.
Vgl. dazu mehr in Andreopoulos, G. J. / Claude, R. P.: Human Rights Education For The Twenty-
First Century. Philadelphia 1997.
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Macht und Geld Uberzeugt hat, jetzt die Welt davon Uberzeugen, dass es den Frieden
auf der Welt anstrebt. Wie fir die aggressive Politik (wie z.B. atomare Ristung) viel
investiert wurde, muss jetzt in den Frieden investiert werden. Erst wenn die entwickel-
ten L&nder, die bis jetzt in Wirtschaft und Technologie Vorbildfunktion hatten, auch
Vorbilder mit der Motivation zum Frieden werden kdnnen, kann auf der Welt eine
friedliche Atmosphare hergestellt werden. Durch eine (berzeugende Gerechtigkeit,
Solidaritat und Liebe zum Lebewesen, kdnnen die Bausteine einer Friedenskultur ge-
legt werden. So kann auch dann jedes Land, je nach seinen Mdglichkeiten, fir den
Weltfrieden einen Beitrag leisten.

Der Friede auch im weitesten Sinne ist keine Utopie. Er wird nur durch unser selbst-
stchtiges Verlangen verhindert und kiinstlich zur Utopie gemacht. Die Friedenserzie-
hung kann dem Menschen aus sich heraushelfen. ,,Solange wir den Frieden in uns
suchen, ist auch der allgemeine Frieden nicht verloren. Denn seine elementare Wur-
zeln liegen in uns selbst.“** Und Bildung, im neuen Jahrtausend, die nicht zugleich

Friedenspadagogik ist, hat die Zeichen der Zeit nicht erkannt, so PreuB-Lauritz.'®°

3 FRIEDENSERZIEHUNG UND IHRE HANDLUNGSFELDER

3.1 Die Bedeutung der Eltern und die Konfliktbewéltigung im Alltag

Das Kind sammelt seine ersten und eindrucksvollsten sozialen und gesellschaftlichen
Erfahrungen in der Familie, ohne zundchst tber Moglichkeiten eines Vergleichs mit
anderen Personen und der eigenstdndigen Verarbeitung zu verfiigen. So werden, die in
der Familie geltenden Normen und Vorschriften, in den ersten in Jahren Teil des eige-
nen Verhaltens und bestimmen die Erwartungen an andere soziale Gruppierungen. Die
Eltern beeinflussen die Einstellung und das Verhalten ihrer Kinder auf folgende Wei-
se:

- ,,Sle bestimmen durch ihre Zuwendung oder Ablehnung die emotionale Grundori-

entierung ihres Kindes.

19 vgl. Frank, W.A.: Vom inneren zum &uBeren Frieden. In: HaBler, H. J. / von Heusinger, Ch. :
a.a.0., 1989, S. 90.

160 v/gl. PreuR-Lausitz, U.: Thesen zur Friedens- und Umweltpadagogik In Schweitzer, J.: a.a.0., 1986
S. 218.
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- Sie dienen als Modell fir Nachahmung und Identifikation, so dass die Kinder von
ihnen Werte, Einstellungen und Verhaltensweisen tilbernehmen.

- Sie vermitteln den Kindern einen sozialen, ethischen und nationalen Kontext fur
ihr Denken und Handeln.

- Sie pragen durch ihre Beziehungen zueinander und zu den Kindern deren weitere
Personlichkeit.

Eltern kdnnen so entscheidend dazu beitragen,

- die emotionalen Grundlagen fir eine gewaltfreie Lebensweise zu legen;

- Kindern eine eigenstandige Entwicklung zu ermdéglichen;

- Kinder zu beféhigen, ihre Interessen zu erkennen und wahrzunehmen, aber dabei
auch die Interessen der anderen nicht auBer acht zu lassen;

- Kindern ein Weltbild zu vermitteln, das gepragt ist von Offenheit, Empathie und
Solidaritat;

- Kinder zu befahigen, Konflikte so auszutragen, dass diese keine zerstorerische Dy-
namik entfalten konnen;

- Kinder gegen alle Formen von Gewalt zu sensibilisieren;

- Kinder zu politischem Denken und Handeln zu motivieren und zu befahigen.“'®

Da es auf der Welt sehr unterschiedliche Familienstrukturen bzw. Familientypen gibt

und diese je nach Kultur und Gesellschaftsstruktur unterschiedliche Funktionen haben,

soll in dieser Arbeit nicht tber eine bestimmte Familienstruktur diskutiert werden.

Wie schon erwahnt, gibt es erstens kein einheitliches Familienmodell, zweitens ist

Familie stdndig im Wandel. Fir diese Arbeit ware es aber wichtig, die Bedeutung der

Eltern herauszuarbeiten, weil die Geborgenheitserfahrungen fur die Friedenserziehung

von Bedeutung sind.

Fir das Kind ist es wichtig, eine leibhaftige Bezugsperson zu haben. ,,Nur in der per-

sonalen Beziehung zu und in der Auseinandersetzung mit leibhaftig anwesenden, lie-

benden und auch strafenden, Grenzen ziehenden Eltern werden Normen verinnerlicht,

bilden sich Moral und Gewissen. Eine stetige und personal vermittelte AufRenkontrolle

von Kindern ist notwendig, damit sich eine stabile innere Selbstkontrolle entwickeln

kann. Und wo schliefllich keine stabile Selbstkontrolle mehr ist, da treten Verhaltens-

181 vgl. Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S.199 f. / 218.
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weisen auf, die nicht nur den Bestand dieser Gesellschaft, sondern womdglich jeder
Gesellschaft in Frage stellen.“*®2

Viele Eltern sind unsicher, welche Werte und Normen, welche Erfahrungen und U-
berzeugungen sie ihren Kindern vermitteln sollen, weil sie nicht einschatzen kénnen
wie tragfahig oder auch beliebig diese sind. Wegen dieser Unsicherheit ziehen sich
viele Eltern aus der Erziehung zurtick und tiberlassen ihre Kinder primér anderen Ein-
flissen. Fir eine positive Entwicklung des Kindes mussen die Eltern Zuverléssigkeit
und Besténdigkeit reprasentieren. Dadurch kdnnen sie eine Reihe von Schutz- und
Betreuungsaufgaben tbernehmen. Sie missen die Kinder auf dem Weg zu einem im-
mer komplizierter und unibersichtlicher werdenden Leben begleiten. Es ist wichtig
die Kinder nicht ohne ausreichende menschliche Nahe und Geborgenheit in die Welt
zu entlassen. Es ist aber auch wichtig, die Kinder nicht zu lange im “Familienghetto”
gefangen zu halten.'®® | Ein Kind kann nur Selbstvertrauen und Ich- Identitat entwi-
ckeln, wenn eine positive tragfahige Beziehung zu seinen Eltern vorhanden ist. Wer
nicht nur die Welt, sondern auch die eigene Familie als feindselig erlebt, wird schnel-
ler als andere zuriickschlagen oder die Flucht in Scheinwelten und die Isolation vor-

ziehen,“1%*

3.1.1 Strafen helfen nicht weiter

Korperliche Zlchtigung ist kein Erziehungsmittel. Kérperstrafen und strenge Bestra-
fungsrituale durch Eltern bedeuten, dass Aggressionen oder Fehlverhalten des Kindes
durch die Aggression der Eltern “bestraft” werden. Es muss zur Kenntnis genommen
werden, dass solche Art von Strafen nicht nur die Beziehungen und das soziale Klima,
sondern auch die Personlichkeit der Kinder zerstort. Die Strafe wendet sich gegen das
Selbstwertgefiihl der Bestraften, da sie ihrem Wesen nach auf Diskriminierung gerich-
tet ist. Die strafende Erziehung zielt vor allem auf eine optimale Anpassung an die
sozialen Erfordernisse der Umgebung ab.

Wie auch die Strafemethoden ist die Nichtlibereinstimmung des Erziehungsverhaltens

von Vater und Mutter ein Moment, das bei Kindern zur Verwirrung und Desorientie-

162 vgl. Eisenberg, G. / Gronemeyer, R.: a.a.0., 1993, S. 44. zit. nach Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0.,
1995, S. 203.

163 vgl. Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 203.

1% ebd., S. 205.
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rung fuhren kann. Daher missen Vater und Mutter in ihren Einstellungen und Prakti-
ken harmonieren, wenn die Erziehung gelingen soll. Genauso desorientierend fur das
Kind ist, wenn das Erziehungsverhalten nicht den eigenen propagierten Grundsatzen
entspricht, wie z.B. sich verbal gegen Gewalt wenden, selbst jedoch Gewalt in der

Erziehung austiben.'®

3.1.2 Familienkonflikte konstruktiv austragen

Es gibt keine Partnerschaft ohne Konflikte. In jeder menschlichen Beziehung und in
jedem Sozialgefiige sind Konflikte nicht nur selbstverstandlich, sondern haben auch
nltzliche Funktionen. Konflikte machen auf Probleme aufmerksam, die bewaéltigt
werden mussen, Sie dricken unterschiedliche Bedurfnisse, Wiinsche und Interessen
aus. Unterschiedliche Interessen werden hédufig negativ interpretiert. Deshalb werden
auch Konflikte von vielen als storend empfunden, unterdriickt oder verleugnet.

Wie schon erwahnt (siehe Kapitel 11, 2.4) ist unter friedenspadagogischen Aspekten
nicht das Vorhandensein von Konflikten problematisch, sondern ihr gewaltsames Aus-
tragen. Durch Friedenserziehung soll verhindert werden, dass sich gewaltsame Ldsun-
gen durchsetzen, die auf Kosten der Schwacheren, haufig der, Kinder gehen. Beson-
ders die Eltern konnen ihren Kindern beispielhaft zeigen, wie mit Konflikten produk-

tiv umgegangen werden kann*®°.

3.1.3 Konflikteskalation

Die destruktive Form des Konfliktaustrags findet dann statt, wenn die Konflikte in
einen Machtkampf mit Sieger und Besiegten eskalieren. In diesem Fall hat jede Seite
nur den eigenen Vorteil im Blick. Die Bedingungen des Starkeren werden den anderen
diktiert. Diese Form der Konfliktaustragung beendet den Konflikt nur voribergehend,
weil die Motivation, sich an die diktierte Vereinbarung zu halten, gering ist.*®’

Um eine Konflikteskalation verhindern zu kénnen, missen folgende Punkte beachtet

werden; Die Angst vor Konflikten tberwinden; den Konflikt begreifen; das eigene

165 ehd., S. 205 f.
166 ehd., S. 207 f.
187 ehd., S. 209.
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Konfliktverhalten erkennen; Uber die Kommunikationssituation reflektieren; die Inte-

ressen anderer erkennen; nach partnerschaftlichen Konfliktlésungen suchen.*®®

3.2 Vorschule-, Personlichkeitsentfaltung und Handeln in der Gemeinschaft

3.2.1 Friedenserziehung in Vorschulbereich

Der Kindergarten ist zunehmend ein Kristallisationspunkt fiir Probleme, die aus rasan-
ten gesellschaftlichen Veranderungen, Uberlasteten Familien, verunsicherten Kindern
und Uberforderten Erzieherlnnen resultieren. In solch einer Situation kann die Frie-
denserziehung zu einem fruchtbaren Erziehungsprinzip fiir die Vorschulerziehung
werden, obwohl sie weder Patentrezepte noch schnelle Lésungen anbieten kann.
Wenn Kinder im Kindergarten sind, verbringen sie zum ersten Mal in ihrem Leben
langere Zeit auBerhalb der Familie. Sie sind zum ersten Mal in einer bislang unbe-
kannten Umgebung, wo sie sich gegeniiber einer grofieren Zahl von Kindern behaup-
ten mussen. So wird Kindergarten in kurzer Zeit ein neuer Lebensraum fiir die meisten
Kinder, der ihnen Schutz gewahrt, neue Lebensbereiche erschlieft und Raum fir Ei-
geninitiative lasst.*®

Friedenserziehung im Vorschulbereich ist nicht als Wissensvermittlung oder kognitive
Auseinandersetzung ber Krieg und Frieden zu verstehen. Sie ist auf der sozialerzie-
herischen Ebene angesiedelt und beinhaltet Hilfen fir die Personlichkeitsentfaltung
des Kindes, die Befahigung zur zwischenmenschlichen Kommunikation und zum ge-
meinschaftlichen Handeln. ,,In diesen Punkten unterscheidet sie sich zunéachst noch
nicht von jener “guten”, “kritischen” oder “emanzipatorischen” Erziehung. Erst durch
die Einbeziehung gesellschaftlicher und politischer Zusammenhange und die Veror-
tung dieser Erziehungsziele in einem umfassenderen Friedensprozess entsteht ein Bei-
trag zur Friedenserziehung.“*"

Im Kindergarten ist Friedenserziehung in dreifacher Weise herausgefordert:

Erstens durch das aktuelle Verhalten der Kinder.

Zweitens durch die Suche nach einer langfristig angelegten Konzeption, die sowohl

Gewaltprévention beinhaltet als auch auf die Entwicklung von Friedensfahigkeit ab-

168 \/gl. dazu mehr in Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 210 ff.
199 vgl. Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 221.
170 ebd., S.222.
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zielt und auf eine positive Beziehung zu den Kindern baut. Und als letzt durch die

Sorge um die Bedrohung der Lebens- und Zukunftsmdglichkeiten der Kinder.

3.2.2 Ziele und Aufgaben einer Friedenserziehung im Kindergarten

Grundlegend geht es um die Entfaltung eines eigenen Lebensverstandnisses der Kin-
der auf der Grundlage von humanen Werten. Dann ist es auch wichtig, das Kind in die
Welt der Erwachsenen allmahlich spielerisch und erklarend einzufihren. Dabei geht
es insbesondere um folgende Verhaltensdimensionen: Um den Umgang mit Aggressi-
on, Gewalt und Konflikten, um die Forderung einer 6kologisch verantwortbaren Le-
bensweise sowie um die Einiibung von Mit- und Selbstbestimmung."

Es ist eindeutig, dass Kindergérten eine sehr wichtige Funktion fir die individuelle
Entwicklung und die gesamte Gesellschaft haben. Daher darf deren Bedeutung nicht
unterschatzt werden. Damit die Erfahrungen und Lernprozesse im Kindergarten wir-
ken konnen, ist die Unterstlitzung vom Elternhaus bzw. die Zusammenarbeit mit El-

tern besonders wichtig

3.3 Schule und Friedenserziehung

Friedenserziehung kann nicht nur auf einzelne Unterrichtseinheiten begrenzt werden.
Sie muss das ganze Schulleben bzw. die Schulkultur d.h. die Art des Lehrens und
Lernens umfassen. Bei Kenntnisnahme aller Kritik am Lernort Schule, kann man fol-
gende Vorzuge dieser Institution flr eine Erziehung zum Frieden herausarbeiten.

- Die allgemeine Schulpflicht, - insbesondere in den Industrienationen - ermoglicht
es, gemeinsame Reflexionsprozesse bei Kindern und Jugendlichen mit unter-
schiedlichen Meinungen, Vorerfahrungen und Betroffenheit in Gang zu setzen;

- Die Schule bietet die Moglichkeit, dass sich die Lehrerinnen und Schilerinnen
gemeinsame Freirdume erobern;

- Die Schule hat die Mdglichkeit, Schulerinnen mit Erfahrungen zu konfrontieren,
die nicht ihrer Erlebniswelt entstammen;

- Sie hat wiederum die Mdglichkeit, der persdnlichen Erfahrung ein Deutungssche-
ma im Sinne von Theoriebildung und Gesellschaftsanalyse zu unterlegen;

- Die Schule kann jenseits personlicher Betroffenheit einen systematischen Zugang

zu den Strukturen des Unfriedens erdffnen;

71 vgl. dazu mehr in Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 224 ff.
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- Die Schule ist nicht an politische Aktualitidt gebunden und kann somit langfristige
Entwicklungen thematisieren.'"

Es ist zu erwéhnen, dass sich Erziehung nur gedanklich und idealtypisch von Unter-
richt trennen lasst. Daher ist Schulunterricht ohne einen sinngebenden Kontext, ohne
die Forderung des Lernens und der lernenden Person unvorstellbar.*"

Die eigentlich pragende Kraft, die dariiber entscheidet, ob in einer Schule Frieden
oder Friedlosigkeit gelernt wird, hangt nicht von einzelnen schulischen MalRnahmen
ab, die auf die Kinder wirken, sondern von der jeweiligen qualitativen Stil der einzel-
nen Schule. Deshalb muss sich Friedenserziehung auch auf die Entwicklung und Ges-
taltung der jeweiligen Schule vor Ort beziehen. *'* Also braucht Friedenserziehung in
der Schule einen umfassenden Ansatz, der das soziale System Schule als Ort der Be-
gegnung und Auseinandersetzung begreift und die auBerschulischen Lernorte nicht
nur einbezieht, sondern den Austausch zwischen Schule, Elternhaus und auRerschuli-
schen Tragern der Friedenserziehung geradezu voraussetzt.

Friedenserziehung in der Schule bedeutet,

- ,dass friedensrelevante Inhalte in den einzelnen Fachern systematisch aufgegriffen
und behandelt werden und gleichzeitig aber auch, wo immer maglich, facheriber-
greifend und problemorientiert gearbeitet wird,;

- dass das Prinzip Friedenserziehung in Unterricht und Schulorganisation der einzel-
nen Schulen Eingang findet;

- dass die Struktur des Schulwesens und die Schulen als Institution auf ihre Frie-
denstauglichkeit hin geprift werden.

Friedenserziehung in der Schule bedeutet weiter,

172 \/gl. Reich, B.: Distanz oder Nahe? Zur Wechselwirkung von Friedenserziehung und Friedensbe-
wegung. In: Wasmuht, U. C. (Hrsg.): Ist Wissen macht? Baden-Baden 1992, S. 157-166. zit. nach:
Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 153 f.

1% vgl. Flitner, A.: Friedenserziehung im Streit der Meinungen. In: Zeitschrift fur Padagogik, Heft 6/
1986, S. 770.

174 vgl. Israel, G. / Priebe, B.: Friedenserziehung: Worauf es jetzt an kommt!. In: Landesinstitut fir
Schule und Weiterbildung (Hrsg.): Schularbeiten, Heft 2, Dez. 1989: Friedenserziehung, S. 2-9-
Klemm, K. u.a.: Bildung fiir das Jahr 2000. Bilanz der Reform Zukunft der Schule. Reinbek 1985.
zit. nach: Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 253.
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- dass vorhandene Schulbiicher und Materialien auf ihre Verwendbarkeit fur eine
Friedenserziehung hin untersucht und entsprechend geeignete didaktische Materia-
lien angeboten bzw. entwickelt werden;

- dass traditionelle Lernformen ergénzt werden durch Schulprojekte und auBerschu-
lische Lernorte;

- dass MaRnahmen der Lehrerfortbildung (in verschiedenster Form, von schulbezo-
genen "Padagogischen Tagen” bis zu mehrtatigen thematischen Fachveranstaltun-
gen) angeboten werden und nattrlich mittel- und langfristig Friedenserziehung be-
reits in die grundstéandige Lehrerausbildung integriert wird;

- dass Lehrerinnen eine Beratungs- und Materialstelle zur Verfugung steht, die be-
gleitend und unterstutzend tatig wird.

Friedenserziehung in der Schule bedeutet nicht zuletzt,

- dass die Bereiche der Schulorganisation sowie die der Gestaltung des sozialen
Raumes Schule auf die Mitbestimmungsmadglichkeiten und Ubernahme von Ver-
antwortung durch SchilerInennen hin tGberprift und erweitert werden;

- dass die Erziehungs- und Bildungsziele in den Blick genommen werden und nicht
nur die Lehrpléne, sondern die gesamte Schulpolitik auf ihre Friedenstauglichkeit hin

untersucht werden.“*"®

3.3.1 Die Gefahr der Indoktrination

Die Friedenserziehung in der Schule kann in der Tat flr politische Zwecke miss-
braucht werden, um die offizielle Sichtweise von Sicherheitspolitik und der Notwen-
digkeit von Militar zu vermitteln und oppositionell-kritische Sichtweisen zu unterdri-
cken. Doch die Instrumentalisierung von Kindern zu politischen Zwecken ist unstatt-
haft. Ebenso unstatthaft ist die einseitige Beeinflussung bzw. Vorenthaltung von In-
formationen, weil diese die selbstandige und verniinftige Urteilsbildung verhindern.
Lernen soll ja gerade nicht die Ubernahme eines vorgegebenen Wissenskanons sein,
sondern die kritische Auseinandersetzung, Orientierung und Bewertung verschieden-
artiger Informationen und Denkrichtungen. ,,Friedenserziehung ist also mit einer Mei-
nungs- und Gesinnungserziehung im Sinne einer unkritischen Ubernahme oder gar

einer Indoktrination unvereinbar.“"®

5 vgl. Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 253 f.
178 ebd., S. 256 f.
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3.3.2 Zusatzliche Belastungen fur Schule und Lehrerinnen

Natdrlich wird es keinen Sinn machen, wenn man Friedenserziehung im Sinne eines
Friedensunterrichts oder als Unterrichtsthema in die vorhandene Schulstruktur und
Unterrichtsorganisation einfach eingliedert. Die Lehrerlnnen und Schilerlnnen mis-
sen sich umorientieren. Das bedeutet fir alle mehr Engagement. Die Lehrerinnen
mussen mehr Zeit fir die Vorbereitung und Fortbildung investieren. Die neue Situati-
on einer Konfliktféhigkeit statt Anpassung wird erst mal neue Unsicherheiten mit sich
bringen. Ein anderes Problem wird die Schulorganisation sein, die nach Vermittlung
maoglichst grolier Mengen abfragbares Wissen ausgerichtet ist.

Unter diesen Umstédnden besteht die Gefahr, dass Friedenserziehung zur Belehrung
und reinen Stoffvermittlung wird. In den gegenwartigen Unterrichtsvollzug eingebet-
tet und mit den herkdmmlichen Methoden betrieben, ist die Friedenserziehung zur
Wirkungslosigkeit verurteilt.”” Obwohl der Einsatz fir den Frieden groBe Anstren-
gungen erfordert, miissen wir diese Herausforderungen aufnehmen. Denn keine ande-
re Anstrengung kann sinnvoller sein als die fir den Weltfrieden.

(Far ein curriculares Strukturkonzept der Friedenserziehung, siehe Kapitel VI)

3.4 Kommunale Arbeit fur den Frieden

Kommunale Friedensarbeit kann fur den Friedensprozess einen Beitrag leisten, der
nicht zu unterschatzen ist. Sie kann dafur sorgen, dass, die oftmals abstrakten Si-
cherheits- und friedenspolitischen Probleme vor Ort sichtbar werden. Dadurch kann
dann gewadbhrleistet werden, dass sich mehrere Menschen intensiver fir den Frieden
engagieren und dabei erfahren, dass noch konkrete Handlungsmdglichkeiten vorhan-
den sind. Es ist hierbei zu beachten, dass die Kompetenzen der Kommunalparlamente
und der kommunalen Verwaltungen rechtlich nicht eingeschrankt werden.

Mehr denn je missen sich kommunale Einrichtungen mit den Fragen der Gewaltpra-
vention und mit den Folgen von Armut und sozialer Ungerechtigkeit auseinanderset-
zen. Angesichts dieser und andere Problemfelder bleibt die Friedenserziehung ein

zentrales Thema in den einzelnen Kommunen.*’®

17 epd., S. 257 ff.
178 ebd., S. 263 f.
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Diese gewunschte Arbeit der Kommunen wird mit sich bringen, dass sie einen gewis-
sen Einfluss auf die Bildungsinstitutionen, Erziehungsstile, Materialangebote usw.
haben werden. Eine solche Mitwirkung darf nicht ein Ausdruck jeweilige Partei politi-
scher Mehrheiten sein, sondern muss der Vielzahl friedenspadagogischer Anséatzen,
Sichtweisen und Vorgehensweise Rechnung tragen. ,,Aufgabe kommunaler Organe
kann es also nicht sein, fur den von ihr direkt verantworteten und gestaltbaren Bil-
dungs- und Erziehungsbereiche enge Richtlinien fir Friedenserziehung zu beschlie3en
und per Dienstanweisung durchzusetzen, sondern gunstige Rahmenbedingungen fir

diesen Themenbereich zu schaffen.“"

3.5 Friedenserziehung in der Jugendarbeit und Erwachsenenbildung

3.5.1 Friedenserziehung in der Jugendarbeit

Die Jugendarbeit kann fur friedenspadagogische Aktivitdten Raum bieten, wenn sie
nicht von staatlicher Seite und von den Erwachsenenverb&nden fir deren Interessen
instrumentalisiert werden. Jugendarbeit darf nicht als Kontroll- und Integrationsin-
strument verstanden werden. Sie muss eher eine Lernhilfe zur Identitatsfindung sein.
Auch wenn durch die Jugendarbeit MaBnahmen gegen Gewalt bzw. Jugendgewalt
genommen werden kann, wird man keine wichtige Erfolge erzielen, soweit die viel-
schichtigen gesellschaftlichen Probleme, die zur Gewaltakzeptanz und Gewalttatigkeit
fuhren, nicht tiefgehend erforscht werden.'*

Die Friedenserziehung will in der Jugendarbeit viel mehr bewirken als nur Gewaltpra-
vention, Fremdenfeindlichkeit usw.. Den Jugendlichen soll insbesondere auch bei der
Entwicklung ihres politischen Denkens und Handelns Hilfestellung geleistet werden.
Prinzipiell sollte eine friedenspadagogisch orientierte Jugendarbeit sich an folgenden
Grundsatzen orientieren:

Auseinandersetzung mit Grundfragen des Lebens, d.h. die Auseinandersetzung mit
Sinnfragen und mit den Grundwerten einer Gesellschaft, ist einer der Grundlagen der
Friedenserziehung. Hier ist wichtig zu fragen, ob es einen allgemeinverbindlichen
Handlungsrahmen fiir sittliches Verhalten geben kann und soll. Unerl&sslich ist auch
die Konfrontation mit Moglichkeiten des Verhaltens in problemorientierten Situatio-

179 ahd., S. 267.
180 ahd., S. 280 ff.
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nen und die Auseinandersetzung mit Gberindividuellen Wertvorstellungen und Nor-
men. Die zu vermittelnden Werte sind fiir die Friedenserziehung nicht gleichgdltig.
Sie orientieren sich am Lebensprinzip der Gewaltfreiheit.'®*

Bestimmte Schllsselthemen missen in der Friedenserziehung thematisiert werden.
»Fur die Jugendarbeit spielen Themen wie Aggression und Vorurteile, politische Be-
teiligungsmaglichkeiten, soziale Ungerechtigkeiten, Diskriminierungen, Umweltzer-
storungen, die Entwicklung einer multikulturellen Gesellschaft aber auch Problembe-
reiche wie Rustungsexporte und Militér eine Rolle. Auf internationaler Ebene stehen
Fragen einer Welt Innenpolitik, der Verwirklichung von Menschenrechten, neue eth-
nonationale Konflikte, die Anwendung militarischer Gewalt und die Abhangigkeit der
Lander der Dritten Welt zur Diskussion.“*®2

Insbesondere Jugendliche leiden darunter, dass sie weitgehend von den Mdglichkeiten
der Mit- und Selbstbestimmung ber Angelegenheiten, die sie betreffen, ausgeschlos-
sen sind. Die Verbandsstrukturen missen transparent sein. Und Jugendliche missen
sich an allen Entscheidungen mal3geblich mit beteiligen kénnen.

In der Jugendarbeit kénnen Jugendliche Solidaritat erfahren und leben, indem sie mit
anderen, vor allem benachteiligten Jugendlichen, - auch in anderen L&ndern,- in Kon-

takt treten und zusammen Hilfsangebote entwickeln.

3.5.2.Friedenserziehung in der Erwachsenenbildung

Erwachsenenbildung, die friedenspédagogische Prinzipien umsetzen will, muss immer
die Bildungssituation selbst zum Reflexionsgegenstand machen, damit das Lernen in
der Bildungsarbeit nicht zum Machtausdruck wird.

Friedenserziehung in der Erwachsenenbildung ist werte- und interessenorientierte Bil-
dungsarbeit. Dabei stehen im Zentrum die Phanomene Gewalt und Konflikt und der
Grundwert Gewaltfreiheit. 1

Die Teilnahmegriinde der Erwachsenen an den Bildungsveranstaltungen sind haufig
aus vier Motivlagen beschrieben. Qualifikation als Motiv; die Teilnehmerinnen sehen
die Veranstaltung primér unter dem Aspekt der Weiterbildung und der beruflichen

Verwertbarkeit. Von einem Persdnlichkeitsbildungsmotiv wird gesprochen, wenn Per-

181 ehd., S. 283 f.
182 ahd., S. 284.
183 ehd., S. 289.
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sonen vor allem aus Griinden der Entwicklung und Entfaltung der eigenen Interessen
und der eigenen Personlichkeit teilnehmen. Werden bestimmte persénliche, gesell-
schaftliche und/oder politische Problembereiche als so dringend erlebt, dass sie nicht
langer beiseite geschoben werden kdnnen, sondern aktiv nach Antworten und Bewal-
tigungsmaglichkeiten gesucht wird, so spricht man von einem Problemlésemotiv. Es
gibt aber auch Teilnehmerlnnen, deren treibende Kraft zur Teilnahme das Kontaktmo-
tiv ist, ndmlich andere kennenzulernen oder mit bereits Bekannten Kontakte zu inten-
sivieren. Diese Motivlagen tiberschneiden sich selbstverstandlich in der Praxis.*®*

Erwachsenenbildung, die friedenspadagogisch orientiert ist, muss einen Beitrag zur
Losung politischer und gesellschaftlicher Problemlagen leisten kénnen. Dieser Beitrag
besteht vor allem in der Motivation und Befdhigung zu gemeinschaftlichem Handeln.
Allerdings muss dabei beriicksichtigt werden, dass der politische Handlungsspielraum
fir den einzelnen Menschen aufgrund zunehmender Komplexitat und Verflochtenheit
von Problemen sehr reduziert ist, dass aber andererseits fiir gemeinsames Handeln
eine Reihe von erprobten Aktions- und Handlungsformen besteht. Diese Aktionsfor-
men koénnen unter dem Stichwort “Gewaltfreie Aktion” zusammengefasst werden.®
Interessierte Birgerlnnen massen in wesentlichen Bereichen von Gesellschaft, Wirt-
schaft und Politik eine Abkehr von bisherigen Denktraditionen vollziehen, um sich
notwendige Kompetenzen im Umgang mit politischen Institutionen, politischen Ent-
scheidungsabldufen, und auBerparlamentarischen politischen Einflussmdglichkeiten
anzueignen. Gemeinsam konnen sie nach Ldsungen fiir anstehende Fragen suchen und
Perspektiven bzw. Szenarien flr eine menschenwirdige Zukunftsgestaltung entwi-

ckeln,

3.6 Friedensbewegung und Friedensarbeit
Die Friedenserziehung steht in einem engen Verhaltnis zur Friedensbewegung, da sie

gleiche Ziele wie die Rustungs- und Militérkritik, die Orientierung an einem positiven
Friedensbegriff, die Ablehnung von Gewalt und die Suche nach gewaltfreien Hand-

1% ebd., S. 289.

185 vgl. dazu mehr in Gugel, G. / Furtner, H.: Gewaltfreie Aktion. Tiibingen 1983.
Vgl. noch Birgerforum Paulskirche / Buro fur notwendige Einmischungen (Hrsg.): Anleitung zum
politischen Ungehorsam. Miunchen 1993.

188 \/gl. Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 290.
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lungsmoglichkeiten verfolgt. Man muss jedoch beachten, dass Friedenserziehung sei-
tens der Friedensbewegung nicht als ein Instrument gesehen wird, welches die zentra-
len Probleme der Friedensarbeit I6sen soll, wenn die eigentlichen Kompetenzen und
Starken der Friedenserziehung nicht ausgeblendet werden sollen.

Die Friedenserziehung kann durch ihre Ansédtze und Methoden in den bereits be-
schriebenen Handlungsfeldern mit dazu beitragen, dass sich bei Kindern, Jugendli-
chen und Erwachsenen ein positives Bewusstsein und Verhalten in bezug auf das
friedliche Zusammenleben der Vélker entwickeln kann bzw., dass es gestarkt wird.'®’
Damit in der Friedensbewegung unter anderem auch fur den Frieden gelernt werden
kann, missen die politischen Aktionen gemeinsam konzipiert vorbereitet und durch-
gefiihrt werden. Jeder muss in der Auseinandersetzung mit den anderen Gruppenmit-
gliedern Meinungen uber politische Entwicklungen und deren Hintergriinde bilden.
Dabei soll es nicht nur um die Aneignung von Sachwissen gehen. Es soll vielmehr um
die Verdnderung von Einstellungen, Verhaltens- und Herangehensweisen gehen,
durch welche das angeeignete Wissen eine vertiefende Qualitat erhalt.*®

Folgende Lernprozesse sind im Verlauf der Friedensbewegung sichtbar geworden.
Bekenntnis zur eigenen Angst: Die Menschen missen sich zur ihrer Angst bekennen
kénnen, damit man sich mit dieser Angst in gemeinsamen Diskussionen emotional
und rational auseinandersetzen kann. Dies darf aber nicht zur Folge haben, dass die
Friedensbewegung als "Angstbewegung” diffamiert wird.

Aneignung von Kompetenzen: Viele Menschen kénnen wahrend der Auseinanderset-
zung mit der "Nachristung” die Erfahrung machen, dass man nach einer thematischen
Einarbeitung Zusammenhénge, die einem zuvor als undurchschaubar erschienen,
durchaus beurteilen kann und der Aufbau eines Gegenexpertentums zwar Mihe kos-
tet, aber machbar ist.

Erarbeitung von Alternativen: Es hat sich herausgestellt, dass es schwierig aber not-
wendig ist, Alternativen zu den herrschenden Konzepten von Sicherheits- und Frie-
denspolitik zu entwickeln und sie auch Gberzeugend vertreten zu kénnen.
Gewaltfreiheit als Lebensprinzip: Die Einstellung zur Gewaltfreiheit war schon immer

eine zentrale Auseinandersetzung in den sozialen Bewegungen. Durch die Diskussio-

87 vgl. Gugel, G. / Jager, U.: a.a.0., 1995, S. 297 f.
1% ebd., S. 300.



FRIEDENSERZIEHUNG ALS WELTWEITE AUFGABE 66

nen Uber die Ablehnung oder Legitimation der Gewaltanwendung wurde vielen deut-
lich, dass sich in der Friedensarbeit Mittel und Ziele entsprechen missen und deshalb
eine strikte Absage an Gewalt in jener Form notwendig ist.'®°

»Zur Forderung friedensfahigerer Strukturen gehort es auch, mehr als zuvor fur die
Auseinandersetzung mit innergesellschaftlichen und zwischenstaatlichen Konflikten
Begriffe wie Demokratie, Wohlstand und Menschenrechte mit eigenen Kriterien und
Inhalten zu fillen. Schliel3lich darf Friedensarbeit nicht eurozentriert betrieben wer-
den, und die Kooperation von Friedens- und Dritte-Welt-Arbeit muss gerade bei zu-

riickgehenden Ressourcen geférdert werden.“*%

189 ahd., S. 300.
190 ehd., S. 309.
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IV Ein Curriculares Strukturkonzept der Friedenserziehung - an
Beispiel von Horst Horner

Die Begriffe "Frieden” und "Krieg” wurden schon diskutiert (siehe Kapitel 11). Den-
noch sollen sie hier kurz angefuihrt werden, bevor ein curriculares Strukturkonzept der
Friedenserziehung vorgestellt wird.

“Frieden” und "Krieg” sind gegen Begriffe, daher ist die Definition des einen die nega-
tive Bestimmung des anderen. ,,Krieg geféhrdet und vernichtet Leben in all seinen
Erscheinungsformen. Er bedroht unsere physische, psychische, soziale und geistige
Existenz. Durch ihn werden Menschen verwundet, getotet, verstimmelt, verbrannt,
vergiftet, verfolgt, gefangen und gefoltert. Geistige und politische Freiheiten werden
eingeschrankt oder verboten, die Kulturwerke der Menschheit zerstort und Biicher von
Andersdenkenden verbrannt. Im Gegensatz zum Krieg dient der Frieden der Erhaltung
des Lebens. Er garantiert nicht nur unsere leibliche Existenz, er ermdglicht auch die
Entfaltung unserer menschlichen Fantasie und Kreativitat, er setzt geistige Potenzen
frei. Er schiitzt die ganze Person, Leib, Seele und Geist und ist somit die VVorausset-
zung fiir Kultur schlechthin.“!** Demnach heiRt Friedensicherung Lebenssicherung.
Ob Krieg oder Frieden beide entstehen in uns und kommen nicht von irgendwo her.
Wir allein haben sie zu verantworten so Horner (1988). ,,Den Willen zum Krieg steht
den Willen zum Frieden gegentber. In beiden Féllen ist unser Wille der entscheidet
was werden soll.“

Friedenserziehung ist zukunftsorientiert und heiflt u.a. das Leben von morgen zu
schutzen. Dies wiederum erfordert VVoraussicht und Flexibilitat. Daher konnen keine
fertigen Themen- und Lebenskataloge angeboten werden. Hier soll vielmehr die
Denkrichtungen aufgezeigt werden, wo die Lehrer findig werden kénnen. Zu diesem

191 vgl. Hérner, H.: Curriculares Strukturkonzept der Friedenserziehung. In: CallieB, J. / Lob, R. E.
(Hrsg.): Handbuch Praxis der Umwelt- und Friedenserziehung. Bd. 3. Diisseldorf 1988, S. 317.
2 ebd., S. 318.
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Zweck entwickelte Horner (1988) das curriculare Strukturkonzept ,,Alle wollen le-

ben* 193

193 ehd., S. 318.
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Strukturkonzept zur Entwicklung und Aktualisierung friedenserzieherischer Curricula
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Horst Horner

Notwendige Lebensbedingungen

Maégliche Storfaktoren

Beseitigung/ Vermeidung

von Stérungen

Lebens- und

Biologische

Psychosoziale

Bedingungen fur intellek-

Stérungen im

Stérungen im

Stérungen im Bereich der

Aufstellung von

Daseinsbereiche des Lebensbedingungen Lebensbedingungen tuelle Entfaltung und Biologischen psycho-sozialen intellektuellen und krea- | Lern- und
Menschen Kreativitat Bereich Bereich tiven Entfaltung und Verhaltenszielen
Gestaltung
* Familie bzw. * Nahrung * Liebe * Mdglichkeiten, Krankheit, Tod, Psychosen, Geistige Fehl- und * Erkennen der
* Lager * Kleidung * Anerkennung intellektuelle Dauerschéden aus Kriminalitat, Unterentwicklung Gefahren
* Heime *\Warme * Zuwendung Fahigkeiten zu Mangel an: Fehlentwicklungen, wegen: * Analysieren der
* Gefangnisse * Hygiene * Verstandnis entfalten und eine * Nahrung Selbstmorde u.a.m. * Mangel an geistiger, Zusammenhéange
* Rekreation u.a.m. * Hilfsbereitschaft geistige Welt * Kleidung aus Mangel an: kultureller und musi- | von Primér- und
* Bedingungen fir aufzubauen durch * Wohnraum * Liebe scher Anregung Sekundérstérungen

psychohygienische

Entwicklung,

Selbstentfaltung

Und Identifikation
* Kommunikation

u.a.m.

Dialoge und Biicher
* Moglichkeiten

zum eigenen

Gestalten und Leben

ohne Bevormundung

und Fremdsteuerung

u.a.m.

* Umweltschutz

* arztl. Versorgung
* Bewegung

* Beratung

* Zuwendung

* Kommunikation
* Anerkennung

* Hilfe

* Kontakt

* Verstandnis

* Respekt

* Gerechtigkeit
oder aufgrund von
* Diskriminierung
* Hass

* Verlaumdung

* Uberforderung

* Mangel an
Kommunikation

* Konformitatsdruck

* sozialer Deprivation

* mangelnder Mog-
lichkeiten, eigenes
Weltbild aufbauen
und eigene
Interessen zu

entwickeln u.a.m.

* Entwicklung von
Handlungsstrategien
mit dem Ziel,
Storungen zu
verhindern bzw.

zu beseitigen
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Notwendige Lebensbedingungen

Maégliche Storfaktoren

Beseitigung/ Vermeidung

von Stérungen

Lebens- und

Biologische

Psychosoziale

Bedingungen fur intellek-

Stérungen im

Stérungen im

Stérungen im Bereich der

Aufstellung von

Daseinsbereiche des Lebensbedingungen Lebensbedingungen tuelle Entfaltung und Biologischen psycho-sozialen intellektuellen und krea- | Lern- und

Menschen Kreativitét Bereich Bereich tiven Entfaltung und Verhaltenszielen
Gestaltung

* Gemeinde * Sicherstellung der * Menschenrechte * Demokratie Tod, Krankheit, Vernichtung und Verhinderung geistiger | * Zusammenhé&nge von

* Staat Ernahrung * soziale und materiel- | * geistige, politische | Vernichtung von Gefahrdung der Entfaltung und intellek-| Primér- und Sekundar-

* Gesellschaft

* Energiereserven

* heile Umwelt

* Friede

* Gesundheitsvorsorge

* Kranken- und
Altenflirsorge

* Reaktionsmdglichkeit-

en u.a.m.

le Sicherheit

* Arbeitsplétze

* Demokratie

* Mitbestimmung

* Sozialversorgung

* Krankenversorgung

* Ausbildungs- und
Bildungsmaglichkei-
ten

* Toleranz gegeniiber
Andersdenkenden
und Andersglaubige

* Wahrung der Ge-

setze u.a.m.

und religiose Freiheit

* Bildungs- und Aus-
bildungsmdglichkei-
ten

* Gestaltungsfreiheit
im privaten und
offentlichen Bereich

* Mitbestimmung

* Mitverantwortung

* Pressefreiheit

* klinstlerische

Freiheit u.a.m.

Leben durch:

* Krieg

* Katastrophen

* Umweltverschmut-
zung

* mangelnde Krank-
heitsfiirsorge und
Gesundheitsvorsorge

* Epidemien u.a.m.

Personlichkeit durch:
*Diktatur

* Terror

* Verfolgung

* Vernichtung

* Vertreibung

* Inhaftierung

* Verleumdung

* Spitzelei

* Erpressung

* Bedrohung

* Zensur

* Arbeitslosigkeit

* Verletzung der Men-

schenrechte u.a.m.

tueller Gestaltung durch

* Zensur

* |deologisierung des
privaten und 6ffentli-
chen Lebens

* Mangel an
Ausbildungsstatten

* Informationsmonopol

* strenge
Reglementierung und
Programmierung des
privaten und offentli-

chen Lebens u.a.m.

stérungen analysieren

* auf Lebensformen
offentlich aufmerksam
machen, konkrete
Lebensinteressen
gegeniiber Staat,
Gesellschaft und
Gemeinde geltend
Machen

* den staatlichen und
kommunalen Einrich-
tungen bei der Beseiti-|
gung von Gefahren

und Stérungen helfen
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Notwendige Lebensbedingungen

Maégliche Storfaktoren

Beseitigung/ Vermeidung

von Stérungen

Lebens- und
Daseinsbereiche des

Menschen

Biologische
Lebensbedingungen

Psychosoziale

Lebensbedingungen

Bedingungen fur intellek-
tuelle Entfaltung und

Kreativitat

Stérungen im
Biologischen

Bereich

Stérungen im
psycho-sozialen

Bereich

Stérungen im Bereich der
intellektuellen und krea-
tiven Entfaltung und

Gestaltung

Aufstellung von
Lern- und

Verhaltenszielen

* Arbeitsplatz und
* Schule

* Luft

* Licht

* Bewegung

* Unfallschutz

* physiologisch vertret-
barer Arbeitsrhythmus

* Vermeidung von
L&rm- und Geruchs-
Beléstigung

* Vermeidung einseiti-
ger koérperlicher
Belastung

* &rztl. Uberwachung

* angemessene
hygienische Bedin-

gungen u.a.m.

* Anerkennung

* Verstandnis

* Lebenshilfe

* Beratung

* Toleranz

* Fairness

* Kommunikation

* Mdglichkeiten zur
Mitbestimmung und
Mitgestaltung

* Mdglichkeiten zur
Identifikation mit
Arbeits- und
Lernprozessen

* Freude an der Arbeit

* gutes Lern- und

Arbeitsklima u.a.m.

* mannigfaltiges
Bildungsangebot

* individuelle Lernzeit
und Arbeitsmethoden

* angemessene Arbeit

* divergentes Denken

* Mitbestimmung und
Entscheidungskom-
petenz

* Fort- und Weiter-
bildung

* Freizeitangebote

* Lernhilfen

* Lern- und Arbeits-
material

* Bucher

* Gespréche

* Vortrage u.a.m.

Tod, Krankheit und

Behinderung durch:

* Vergiftung

* Strahlungsschéden

* Arbeitsunfalle

* korperlichen Stress

* Uberforderung

* einseitige Belastung

* unangemessenen
Arbeitsrhythmus

* Sauerstoffmangel

* Bewegungsmangel

u.a.m.

Verletzung und

Zerstdrung der

Personlichkeit wegen:

* rassischer, sozialer
und ethnischer
Vorurteile

* Krénkung

* Verleumdung

* |solierung

* Unterdriickung

* Arbeitslosigkeit

* Verstandnislosigkeit

* Missachtung

* Uberforderung

* Diskriminierung

* Bedrohung u.a.m.

Verhinderung

geistigen Lebens und

intellektueller

Entfaltung wegen:

* Mangel an
Anregungen

* Bevormundung

* Fremdbestimmung

* Konformitatsdruck

* irreversibler
Kommunikation

* Methodenzwang

* Autoritatsglaubigkeit

u.a.m.

* Zusammenhdnge
von Primér- und
Sekundarstérungen
analysieren

* Uberpriifen der
Arbeits- und
Lernbedingungen

* MaBnamen zur
Beseitigung der

Stérungen ergreifen
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Lebensbereiche von

Tieren und Pflanzen

Notwendige Lebensbedingungen

Mégliche Storfaktoren

Beseitigung/ Vermeidung

von Stérungen

Aufstellung von Lern- und

Verhaltenszielen

* Freie Wildbahn

* Naturparks

* Zoologische
Garten

*in oder in der Nahe
von Menschlichen
Wohnungen

* Erde

* Auslauf

* Jagdreviere

* Ruhe

* saubere Umwelt
* Pflege

* reine Boden

* Wasser

* Sonne

* Sauerstoff

* Zersiedelung von Wald- und Grundfl&chen
* Tankerunfalle vor Kistengebieten
* Ausrottung von Pelztieren

* der Mensch als Jager und Sammler Trophé&en

* Analysieren der
Zusammenhange von
Primér- und -
Sekundérstérungen
(Nahrungsketten,
Stérungen des
Okologischen
Gleichgewichts)

* Aktionen und
Entwicklung von
Strategien zum

Schutze der Umwelt

Vgl. Horner, H.: Curriculares Strukturkonzept der Friedenserziehung. In: CallieB, J. / Lob, R. E. (Hrsg.): Handbuch Praxis der Umwelt- und Frie-
denserziehung. Bd. 3. Disseldorf 1988, S.319 ff.
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In der ersten Spalte des Curriculumkonzepts sind einige soziale Daseins- und Lebens-
bereiche wie Familie, Gemeinde usw. genannt.

Das Erkennen von Lebensgefdhrdungen setzt eine Norm, ein Wissen um die erforder-
lichen Lebensbedingungen fiir die biologische, psycho-soziale und geistige Existenz
des Menschen voraus. In den Spalten 2 bis 4 sind beispielhaft einige notwendige Le-
bensbedingungen fiir unser biologisches, psycho-soziales und geistiges Dasein ge-
nannt.

In den Spalten 5 bis 7 sind exemplarisch einige Stérungen genannt, die durch Men-
schen verschuldet auftreten konnen. In der 8. Spalte soll tiber die Vermeidung bzw.
uber die Beseitigung von Stérungen, d.h. padagogisch, Uber die Aufstellung von Lern-
und Verhaltenszielen nachgedacht werden. Dieses curriculare Strukturkonzept ist von
mittlerem Abstraktionsniveau. Es legt den Lehrer nicht fest. Es soll den Lehrer nur die
Madglichkeit bieten, aktuelle Umweltthemen aufzugreifen und in seinem Unterricht zu
behandeln. Ein jeder Lehrer kann im Prinzip anhand der formalen VVorgaben des Kon-

zepts fiir seine Schiiler in thematischer und inhaltlicher Hinsicht variieren.***

194 ebd., S. 323.
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V Resuimee

Der Weltfrieden ist ein erstrebenswertes Ziel, welches ein hohes Engagement erfor-
dert. Ihn denken oder winschen, ohne Handlungsbereitschaft zu zeigen, bringt uns
keinen Schritt weiter.

Der Frieden ist uns sehr nah aber auch sehr fern. Er ist nah, weil jeder Einzelne flr
den Frieden einen Beitrag leisten kann, fern, da er bloR durch Beitrdge von Einzelnen
nicht erreichbar scheint. Daher sind insbesondere institutionelle Bemihungen von
grolRer Bedeutung. Jeder Einzelne und jede Institution, die einen Beitrag fir den Welt-
frieden leisten wollen, missen erkennen, dass es weniger sinnvoll ist dartiber zu dis-
kutieren ob der Weltfriede eine Utopie sei oder nicht, sinnvoller ist ihn als Ziel zu
beschreiben und es anzustreben.

Der Weltfrieden ist notwendig, weil er berlebenswichtig ist. Er verlangt einen Be-
wusstseinswandel, hohes Engagement und Investition deren Lohn nur durch Reflexion
erkennbar ist. Der einzelne Mensch flhlt sich diesen Herausforderungen nicht ge-
wachsen. Die Friedenserziehung kann hier eine wichtige Funktion tbernehmen. Sie
kann jeden Einzelnen von dem Gefuhl der Hilflosigkeit befreien, indem sie konkrete
Handlungsmaoglichkeiten anbietet und somit den Frieden von der Ferne in die unmit-
telbare Nahe holt.

Die Friedenspédagogik muss als eine wissenschaftliche Disziplin weltweit Anerken-
nung finden. Der kritische und skeptische Umgang mit der Friedenspadagogik darf
ihre Entwicklung - wie bisher geschehen - nicht blockieren. Vielmehr muss die kriti-
sche Auseinandersetzung fruchtbare Wege und Methoden zur Weiterentwicklung und

Verbesserung dienen.
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